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Berichte |~ -

Unterrichtsptan fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache zur Vorbereitung
austindischer Studienbewerber im Studienlehrgang Graz

Vorbemerkung

Der vorliegende Unterrichtsplan ist die rechtli-
che Grundlage fiir die Ausbildung auslindischer
Studienbewerber mit nicht ausreichenden
Deutschkenntnissen, Um den Textentsprechend
verstehen und beurteilen zu kénnen, muB man
wissen, daBd in Osterreich die Studienlehrginge
formal zwar den Universititen unterstellt sind,
die Kurse in der Realitit jedoch vom ésterreichi-
schen Auslandsstudentendienst betreut werden.
Erst seit ca. drei Jahren gibt es sog. . Interuniver-
sitire Kommissionen®, die beauftragt sind, die
mit der Studienvorbereitung verbundenen Auf-
gaben wahrzunehmen, Der vorliegende Unter-
richtsplan ist der erst¢ dieser Art in Osterreich
und auch der erste, der tatsiachlich vom fach-
néchsten Universititsinstitut - der Germanistik
- ersielit wurde. Er ist aber trotzdem quasi das
~arithmetische Mittel” der verschiedenen in der
Kommission vertretenen Interessengruppen,
der ein von R. Muhr* ausgearbeiteter Entwurf
vorlag. Entscheidend ist, daB dabei wesentliche
Vorgaben - vor allem im Priffungsbereich -
durch das Afigemeine Hochschulstudiengesetz
vorhanden waren, sodall zwar andere Bestim-
mungen diskutiert wurden, aufgrund der Vorga-
ben aber nicht verwirklicht werden konnten. Ein
anderer Punkt ist, daB in den Studienichrgéingen
Studenten ausgebildet werden, die in der Regel
absolute Anfinger sind. Di¢ durchschnittliche
Ausbildungsdauer ist drei Semester, da fast alle
Studienbewerber irgendwelche Zusatzpriifun.
gen abzulegen haben. Bistang sind die Studien-
lehrgéinge weder riumlich noch personell in die
Universititen integriert, sodall die Aufnahme
entsprechender Kapitel in den Unterrichtsplan
sinnvoll erschien,

* Kapitel IV wurde zusammen mit Sigrid Helzer und
Astrid Kampel erarbeitet

Die Struktur des Unterrichtsplans ist so aufge-
baut, daB in der Priambel zuerst die Primissen
geklirt werden, anschlieend die Lehr- und
ELemaziele (=die Unterrichtsinhalte}daraufbasie-
rend formuliert sowie die Priffungsformen und
Pritfungsinhalte festgelegt werden. Damit ver-
bunden sind noch organisatorische Festlegun-
gen und Empfehlungen fiir die Ausbildung der
Lehrer. Die Ausrichtung des Unterrichtsankand
des kommiunikativen Sprachmodelis und die ex-
plizite Beschreibung dieses Modells im ersten
Teil solite garantieren, daB nicht nur formal-
rechtliche Festlegungen im Unterrichtsplan ent-
halten sind, sondemn konkrete, in der Praxis
ziemlich direkt umsetzbare Angaben gemacht
werden. Wihrend die Erlduterungen bet Geset-
zen tn den parlamentarischen Protokollen zu fin-
den sind, stehen sie im Unterrichtsplan in denals
~Erfduterung” und .Empfehlung” gekennzeich-
neten Teilen, um die Eindeutigkeit des Textes zu

erhéhen. Rudolf Muhr

Einleitung

Der folgende Unterrichtsplan ist die rechtliche
und irhaltliche Grundlage fiir den Unterricht in
Deutsch als Fremdsprache im Studienlehrgang
Graz.

Der Unterrichtsplan ist in sechs Abschnitte ge-
teile:

Teil I ist die Prdambel des Unterrichtspians. [n
diesem Teil werden die Rahmenbedingungendes
Unterrichts in Deutsch als Fremdsprache im
Studieniehrgang beschrieben und die Pramissen
fir Teil 11 geklirt. Inrechdicher Hinsicht handelt
es sich um Erlduterungen, die die Festlegungen
von Teil ILprizisieren.

Teil IT ist der Lehrpign, in dem neben den Grob-
und Einzellehrzielen auch Kompetenzstufen in
verschiedenen Fertigkeitsbereichen beschrieben
sind. Dariiber hinaus sind in diesern Teil auchdie
Festlegungen hinsichtlich der Kursorganisation



und der Prisfungen enthalten. Der rechtliche Sta-
tus dieses Teils ist der einer Verordnung.

Teil ITT umfaBt die Konsegenzen aus dem Lehr-
plan in bezug auf die Lehrenden, ihre Aus-uad
Weiterbildung sowie die Integration des Faches
.DaF* inden Wissenschaftsbetrieb der Universi-
tit. Juristisch handelt es sich dabei um Empfeh-
‘ungen.

Teil IV ist der Versuch einer Lekrzielkonkordanz,
n deren Rahmen die situafiven, thematischen,
ntentionalen und sprachlichen Einzellehrziele
von Teil {1 des Unterrichtsplans miteinander in
Verbindung gebracht werden, Dabei handelt es
sich um ein vorldufiges Ergebnis, das noch der
Ubespritfung in der Praxis bedarf. Aus diesem
Grund handelt es sich bei diesen Ausfiihrungen
auch um Unterrichispraktische Empfehlungen.
Teif V ist das Literaturverzeichnis, in dem die
wichtigste Literatur enthalten ist, die beider Er-
stellung des Unterrichtsplans eine Rolle gespielt
at,
Teif VI(hier micht abgedrucki)besteht ans wichti-
zen Materialien, die beigelegt wurden, da auf ih-
aen wichtige Festlegungen im Lehrplanbasieren.
Ohne sie waren die Bestimmungen des Lehrplans
micht indie Praxisumsetzbar. Rechtlichhandeltes
sich dem-nach um Erlduterungenvon Teil I1.
Die vorliegende Fassung des Unterrichtsplans
ist das Ergebnis eines langdavernden Diskus-
sionsprozesses in der Interuniversitiren Kom-
mission Graz und in der Arbeitsgruppe Deutsch
fiir fremdsprachige Auslinder am Institut fiir
Germanistik der Universitidt Graz. Grundlage
der Diskussionen waren ein Unterrichtsplanent-
wurf, der von Rudolf Muhr ausgearbeitet wurde.
Bei der Ersteflung von Teil IV haben ferner noch
Sigrid Hauser und Astrid Kampel mitgearbeitet.
Wichtige Riickmeldungen waren auch in den
heiden Gutachten von Dr. Rolf Ehnert (Biele-
feld) und Dr, Karl Esselborn (Miinchen)enthal-
ten, die zur 3. Fassung des Unterrichtsplans ein-
gehaolt worden waren. Ihnen und allen anderen,
die sich an den Diskussionen beteilipt haben, sei
herzlich gedankt,

Teil I Priiambel

1. DerGiilti des Unterrichtsplans

Dic folgenden Ausflibrungen betreffen cinzig
und allein auslindische Studienbewerber, die .mu

Osterreich um einen Studienplavz ansuchen, je-
doch keine hinreichenden Sprachkenntnisse

nachweisen kénnen unddaher die Hochschulprii-
Sfung!abmlegen haben.

Bei den folgenden Ausfiihrungen wirddaher jeweils
von den sprachiichen Anforderungen eines dster-
reichischen Universitdisstudiums ausgegangen,
Dasseibe gilt fiir die sozialen, interaktiven, situa-
tiven und sonstigen Rahmenbedingungen, die
fiir dzn erfolgreichen AbschiuB eines Universi-
titsstudivms relevantsind.

Aus diesen Anforderungen ergibt sich auch die
Funktion der Ausbildung in Deutsch im Rah-
men des Studienlehrgangs fiir auslindische Stu-
dienbewerber: Neben der Vermirtiung der berufs-
bedingt norwendigen sprachlichen Fertigheiten,
kommt dem Studienlehrgang die Aufgabe zu, den
Gebrauch der deutschen Sprache in Osterreich zu
lehren und auf die Integration in den Arbeitsplatz
Hochschule bzw, Universitdt varzuberetten.

1. Aligemeine Bedingungen des Sprachunter-
richts fiir avskindische Studienbewerber’

Zu den allgemeinsten Bedingungen fiir jeden
Sprachunterricht — und damit auch fur den Un-
terrichtim Studienlehrgang Grazgehdren:

1. Die Inhalte des Sprachunterrichts und die
Form der Sprachvermittiung miissenden Anfor-
derungen, welchen die Lerner ausgesetzt sind,
Rechnnng tragen. Zwischen den Inhalten des
Sprachunterrichts und den spateren beruflicken
Anforderungen besteht daher ein funktionaler
Zusammenhang,

t Vgl dazu Allgemmeines Hochschulstudiengesetz § 7.7
und§28.4

§7.7: ,Ist es zweifelhaft, ob ein anslindischer (staatenlo-
ser} Bewerber die deutsche Sprache in einern genitgenden
Ausmnal beherrsche, so ist thm aufzutragen, vor der Im-
matrikulation die Hochschulsprachpriifung gemag § 28
Abs. 4 aus der deutschen Sprache abzulegen. Dic Imma-
trikulation ist von der erfolgreichen Ablegung dieser Pril-
fungabhingigzu machen.

§ 28,4: .Fiir den Nachweis der Kenntnis der deutschen
Sprache fiir austindische (staztenlose) Bewerber gemi § 7
Abs. 7 ist zu fordern: die filr dic gewdhite{n} Studienzich-
tung{en) notwendigen Kenntnisse in Wort und Schriftso-
wie der Gebrauch der deutschen Sprache in ¢inem Um-
fang, wie ¢r fiir das Verstindnis der cinschldgigen Texte
notwendigist.”

* Die Vorgangsweise bei der Ersteliung des Unterrichis-
plans sofl anhand der folgenden Abb. 1 dargestellt wer-
den, dis sich an ciner dhnlichen Aufstellung von Baier/
Mohn {198} orientiert, fily unseren Zweck aber leicht ge-
dndert wurde.
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Abb. 1

2, Zusarzlich za den sprachlichen Anforderun-
gen, die sich aus dem zukiinftigen Berufergeben,
sind ferner noch allgemeinsprachlick zu bewdlti-
gende Situationen zn beriicksichiigen, die der
Aufenthalt in Osterrcich mit sich bringt. Die zu
vermittelnden sprachlichen Fertigkeiten zerfal-
len daher grob pesprochen in einen aligemeinen
und cinen beryshezogenen Teil.

3. Da sprachliche Titigkeit niemals im ,sozia-
len Vakuum* stattfindet, sondern immer in kon-
kreten Situationen, wo sie als Kommunikation
greifbar wird, germiigt es nicht, dem Lerner einer
Fremdsprache bloB sprachiiche Regeln zu ver-
mitteln, Vielmehr miissen auch die Regeln des
Gebrauchs einer Sprache im Rahmen reievanter
kommunikativer Situationen gelehrt werden.
Da man Kommunikation nur durch Ausiibung
erlernen kann, ist es notwendig, den Unterricht
von vornherein kommunikativ zu gestalten. Dem
Unterrichtsplan kommt daher die Aufgabe zu,
die Voraussetzungen fiir etoen kommunikativ-
orientierten Sprachunterricht zu kliren und
Festlegungen zu treffen, die einen solchen Unter-
richt gewihrleisten.

4. In bereinstimmung mit dem Rahmenplan
far die Studienkollegs in der BRD? undden Aus-

3 Yl dazuden . Rahmenplan Deutschals Fremdsprache
fiir Sprachlehrveranstaltungen vor und nach Aufnahme
des Fachstudiums an den Untversititen und Hochschu-
len in der Bundesrepublik Deutschland und Berlin

fahrungen unter Pki. 1yist die aktive und passive
Beherrschung der Wissenschaftssprache in ge-
sprochener und geschriehener Form das allge-
meine Ziel des Sprachunterrichts far auslandi-
sche Studienbewerber im Studienlehrgang.
Hinzu kommt noch das Beherrschen fach-
sprachiicher und aligemeinsprachiicher Fertig-
keiten, sowie deren Realisierung in verschiede-
nen Textsorten.
Erginzend zu den Ausfubrungen unter Punkt 3
wird zusammenfassend festgelegt, dal die In-
halte des Sprachunterrichts fitrauslindische Stu-
dienbewerber in Osterreich (und damit auch in
Graz) allgemeinsprachlicher,  wissenschafis-
sprachlicher und fachsprachlicher Natur sind.
Das Ziel dieses Unterrichts ist—ip Abhiingigkeit
vor zeitlichen und sonstigen Voraussetzungen —
die aktive Kommunikationsfihigkeit der Studie-
renden in gesprochener und geschriebener Form in
Jedemder drei genannten Teilbereiche.
5. Bei Planung des Unterrichts milssen fernerdie
Vorkenntnisse der Lerner sowie deren Herkunfts-
sprache wnd Herkunfiskultur beriicksichtigt wer-
den. Jeumterschiedficher die sprachiiche und kulou-
relfe Ausgangsiage der Lerner ist, um so grifler ist

{West)", abgedruckt in Ehnert/Neuf-Miinkel (15981):
-Richtziel ist die demn Studierenden gestellte Forderung,
die fiir ein Studium notwendige soziale und sprachliche
Kompetenz zu erwerben, um wissenschaftlich arbeiten zu
kénnen{1981:26).
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auch die Barriere beim Erternen einer Fremd-
sprache. Im Unterrichtsplan sind diese Bedin-
gungen durch eine  differenzierte  Kurs-
organisation zu beriicksichtigen. die auf die Be-
dizsfnisse und kuliurell sowie individuel) unter-
schiedlichen Lernerfahrungen der Stadierenden
Riscksicht pimmt.

6. Als sechsie Rahmenbedingung ist die soziale
Integration - keinesfalls jedoch die Assimilation
- der ausiindischen Studierenden? zu nennen.
Deem ausizndischen Studienanfinger muB nicht
nur das Gefiitl gegeber werden, in Osterreich
willkommen zu sein. Es muB ihm auch geholfen
werden, sich in unserem Land zurechtzufinden
und sich ¢inzuleben. Diesern Anspruch wird
durch ¢in begleitendes System von Tutorien Ge-
niige getan.

Als Tutoren fungieren dsterreichische Studenden
oder Absolventen der Germanistik bzw. der
kiinftigen Studienfiacher der Studienbewerber,
die pleichzeitg kompeteme Gesprichs- und
Ubungspartner abgeben. Der Studieniehrgang
muf daher organisatorisch so gestaltet setn, dafl
der Einsatz von Tutoren fester Bestandteii der
Kurseist.

3. Die Rahmenbedingungen fir die Erstelfung
von Groblehrzielen mnd Zielqualifikationen im
Einzelnen

3.0 Yorbemerkung
In der Folge werden dic Rahmenbedingungen
fiir die Erstellung von Groblehrzielen und Ziel-
qualifikationen, die sich aus den unter Pka. 2for-
mulierten allgemeinen Bedingungen des Sprach-
amterrichts fir ausiindische Studienbewerber
ergeben, einzelnbesprochen.

3.1 Gesellschaftliche, soziake und kommmika-
tive Rahmenpbedingungen des Unterrichts in
Dreutsch als Fremdsprache im Studienichrgang

Bereits unter Pkt. 2 wurde darauf verwiesen,dafy

das Vermitteln einer Sprache gleichbedeutend

* \Jm etwaigen Mibverstindnissen varzubeugen, sei hier
susdriicklich darauf hingewicsen, dall unter  Integration
der auslindischen Studienbewerber in Osterreich” aus-
schiieBlich der Erwerb jener sozialen Regeln verstanden
wird, die notwendig sind, um einen Studicnaufenthalt be-
wiltigen zu kénnen. An ¢ine villige Integration im Sinne
des standigen Verbleibens in Osterreich ist dabe: in kei-
pem Fail gedacht, da ¢in Verbleiban der auslindischen
Studienabsolventen weder fir das Entsenderland noch
fitr Osterreich sinovollseinkann,

mit der Vermittlungder damit verbundenen Kui-

tur und des fiir die Kubiurjeweils spezifischenSo-

zalverhaltensist.

Da die Studierenden des Studienlehrganges be-

reits am Studienort anwesend sind, kommt dem

Sprachunterricht zwar nicht die alleinige, wohl

aber die hauptsachliche Verantwortung fiir die

Vermittiung jener Fertigkeiten zu, dienotwendig

sind, urn sich in einer fremden Sprache so aus-
driicken zu kdnnen, dal man in der fremden Ge-

sellschaft bestehen kann.?

Darunter sind neben den schon erwihnten
sprachtichen Fertigkeiten vor allem jene Fertig-
keiten zu verstehen, die auf dem Wisseniiber so-
zale Rollen, auf Wissenliber sitvativadiquatem

Verhalten, auf partner- und themengemiBem

Reagieren u.a. mehr basieren. fiber die ein inlin-
discher Student seibsiverst@ndiicherweise” ver-
fisgt. Erstaufgrund dieses Wissensundderdamit
verbundenen Fertigkeiten ist es moglich, sichim

geselischaftlichen und institutionelien Rahmen
s0 zu bewegen, wig dies als normal” und G-
lkich* empfunden wird.

Das Erlernen des in unserer Gesellschaft ad-
iquaten sozialen Handelns mufl demnach selbst-
verstindlicher und grundlegender Bestandteil
des Unterrichtsin Deutsch als Fremdsprache im
Rahmendes Studienlehrgangs sein,

in diesem Zusammeahang muB auf das Geftige
der psychosozinlen Bediirfnisse deseinzelnenhin-
gewiesen werden, die als Wunsch zor Selbsidar-
steltung und Selbsrverwirkiichung wirksam wer-
den. Dabel geht es um den Ausdruck emotiona-
ler und anderer psychischer Zustande und um
das Sich-Behaupten-Konnen in Gesprachen etc.
Es sind dies,die Ego-Aspekte interaktionalen
Handelns, die der Gegenpol zuden Alter-Aspek-
ten (auf den Rezipienten gerichtetes Handeln)
sprachlichen und sozialen Tuns sind. Dazu ge-
hém, daB man Anerkennung, Ablehnung,
Freude, Trauer, Meinung etc. entgegennchmen,
aber auch ausdriicken kann, was viglen selbst in
ihrer Eigenspracheschwerfallt.

Von all dicsen Aspekien psychosozialen Han-
delns kommt dem Bezicher und Beziehenkdn-
nen eigener Standpunkte besondere Bedeutung
zu, da diese Fertigkei fir die Integratton in zine

* Dhiese Forderung giltum so mehr, als der Studienbewer-
ber kaum jemals wieder die Gelegenheit hat, sprachliches
und soziales Handeln in systematischer Weise und im
konfliktfreien Raum zueriernen.
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Zielkuiturduerst wichtigist. Und dies in zweifa-
cher Hinsicht. Denr weder soll der fremdspra-
chige Lerner beim Erlernen der Ziekprache
Deutsch seine Identitit verlieren, nock soll er aly
ewig Fremder und notorischer Aufienseiter daste-
hen; ein Punkt, der besonders fiir austindische St
denten wikrend des Aufenthalies in Osierveick
nmicht zu unterschdrzendes Konflikipotential in sich
birgs. Urn die Diskrepanz rwischen eigener und
fremder Identitit iberwinden zu kdogen,
braucht der Lerner Mittel des sprachlichen Aus-
drucks ebenso wie Bewuftheit dber eigene und
fremde Verhaliensmuster, die Teil etner aflgemei-
nen sozialen Kompetenz sind und die esim Sprach-
unterrichi zu erwerben gilt.

Diese Vorgangsweise beabsichtigt nicht, die aus-
lindischen Studierenden im Schnellsiedekurs zu
Osterreichern zu machen. Wohl aber ist es not-
wendig, daf sie Bescheid daridber wissen, welche
Institutionen es gibt und vor allem, welche An-
spriiche, Haltungen, Einstellungen und Voran-
nahmen dem alitgglichen sozialen und sprachii-
chen Handeln zugrundeliegen.

Sprachdidaktisch werden diese Forderungen
durch den korununikativen Sprachunterrichs er-
fillly_ dessen Grundidee der (prinzipiefle} Nachvoli-
zug des erstsprachlichen Spracherwerbs (bzw.
seine Simulation} ist. Ausgegangen wird dabei von
Rommunilativern Mntentionen”, die mit sprachli-
chen Mittelnaufgefiillt werden.

Grundlage der Sprachvermittiung im Studien-
tehrgang hat daher nicht primés die Grammatik
zu1 sein, sondern cine Menge von Sprechhandlun-
gen, die fiir den spezifischen Zweck im Rahmen
kommunikativ relevanter Lebenssituationen, mit
Hilfe sprachlicher Mittel verwirklicht werden.

3.2 Situative Rehmenbedingungen

Die fiir den auslindischen Studienbewerber rele-
vanten Lébenssituationen kann man zu zwet Ka-
tegorien zusammentassen: {) primire Lebenssi-
tuatipnenund 2) sekunddre Lebenssituationen.®
Zu den primdren Lebenssituationen gehbren alle
Situationen, die fiir jeden Sprachieiinehmer rele-
vant sind und mit der Bewiltigung des alltéigli-
chen Lebens zusammenhédngen. Darunter sind
folgende Sitvationen zu verstehen: Versorgung

¢ Bedaueriicherweise gibtes keine systematischen Unter-
suchungen Gber die Sitvationen, denen ein austindischer
Student im Zusammenhang mit seinem Studium ausge-
setzt ist, sodal hier auf die Exfahrungsberichie ausidndi-
scher Studienabsolventen ruriickgegriffen werdenmuB.
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mit alitiglichen Lebensgiitern (Essen, Kleidung,
Information etc.), Suchen und Einrichten einer
Wohnung, Verkehr, Otentierung am Wohnort/
Studienort, Dienstleistungen (Post, Bank, Fni-
seur etc.), Retsen, Freizeit und kulturelle Aktivi-
taten, Gesundheit/ Krankheitetc.

Sckundire Lebenssitationensind dagegen Kom-
munikationsereignisse, die fir die Gruppe der
auslindischen Studienbewerber bzw. fiir Studie-
rende spezifisch sind. Dazu gehdren Situationen
wie: Fremdenpaolizei, Meldeamt, Sozialversiche-
rung, Immatrikulation und Inskription, Anmel-
dung an Instituten oder anderen Verwaltungs-
stellen, sowie alle Situationen innerhalb von
Lehrveranstaltungen vnd universitirer Einrich-
fungen {Bibliotheken, Labors, Dekanate, Prii-
fungen, Mensenetc.)

Mit jeder der Situationen sind entsprechende
Themen- und Sachbereiche eng verkniipft, so-
daB sich diesbeziglich eine dhnliche Untertei-
lungmachenlicBe,

3.3 Teilnehmerspezfische, organisatorische
umdinstitutioneile Rahmenbedingungen
3.3.1. Teilnehmerspezifische Rahmenbedingum-

gen

Die Zielgruppe der auslindischen Stucdienbe-
werber mit nicht ausreichenden Deutschkennt-
nissen ist mindestens in vierfacher Hinsicht hete-
TOgen:
[) Nachdensprachlichen Vorkennnissen
2) Nachder Herkunfissprache und Herkunftskul-

tur
3) Nachdenangepeilten Studienfichern
4) Nachdenfachlichen Vorkenntnissen

Von diesen Faktoren werden die sprachlichen
Vorkenntrisse, die Herkunftssprache und Her-
kuaftskultur unmittefbar relevant und dies um
so mehr, je griBer die Differenz muy Zielsprache
und Zielkultur ist, da ein Zurickgreifen auf Vor-
erfabrungen kaum moglich ist. Die fachlichen
Vorkenntnisse und die angepeilten Studienfi-
cher wirken sich erst in einer spéteren Phase der
Sprachausbildung aus, wenn fachsprachliche
Komgpetenzen vermittelt werden,

3.3.2. Orgenisatoriscle Rahmenbedingungen’
Im Sinne einer optimalen Vorbereitung der aus-
lindischen Studienbewerber muB den teilneh-

' Vgl.dazuFn.l
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merspezfischen Voraussetzungen dirch eine fle-

" xible Kursorganisation Rechnung getragen wer-

den. Diese Forderung erhilt ihre Berechtigung
vor allem aus den weiter oben unter Pkt. 2.1.-
256., inshesondere aber unter Pkt. 2.5 und 2.6.
monomnnaa Festiegungen.

Erginzi werden diese Festlepungen weiters
durch die volkswirtschaftlich motivierte Forde-
rung, dafl die Absolventen des Studienlehrgan-
ges mif einem Maximum an sprachlichen Fertig-
keiten innerhalb eines begrenzien zeitlichen Rak-
mens auszustatien sind, Die Begriindung dieser
Forderung ergibt sich einerseits aus dem Um-
stand, daB ein Universititsstudium cohne ent-
sprechende sprachliche Kenntntsse nicht bewil-
tigbar ist. Andererseits ist die Sprachausbildung
und damit die Organisation derselben nicht zu-
letzt unter dem Aspekt der Effektivitat und Ver-
kiirzung des Studivms der auskindischen Stu-
denten zu schen, da gute Studienfortschritte
dann mit Sicherheit eintreten werden, wenn die
hierzu notwendigen sprachlichen Nnuuﬁ_mﬁ
Enm. mﬂnwsag beim Studierenden 49.:»38
Bl

Die gﬂ.ﬁﬁ&ag istdaherso zugestalten, daff
der Heterogenitdt der Lemergruppe Rechnung ge-
tragen wird, d.h., daP eine Umwandhng der hete-
rogenen Grofignuppe in (relativ) homogene Klein-
gruppen vorgenommen wird. Die absolute Homo-
genirdt ist jedock aus verschiedenen Griindennicht
Die Studierenden sind demnach moglichst nach
dem Kriterium der sprachlichen Vorkenntrisse,
dann rack dem Kriterium der Herkunftssprache
bzw. Herlamfiskulner ind schiieBlich nach dem
Kriterizan des spliter angepeilten- Studienfoches
und der fachlichen ¥orkenntnisse entsprechenden
Lernergruppenbzw. Kursstufen zuzuweisen. - -

Von diesen Kriterien sind die ersten beiden fiiz
den studienvorbereitenden : Teil der Sprach-
ausbildung relevant, withrend das dritte und
vierte Kriterium erst im {noch zu errichtenden)
studienbegleitenden Teil der Sprachausbildung
Giltigkeit erlangt, Die Differenziertheit des
ﬂ:ﬁ%ﬁb@a@oﬁ ist unmittelbar von den

: UpE&uQﬁo&S:éuw.mEﬁnEmu%eﬁ
Unterrichtsptans:
und -sprache-heterogens Gruppen auch-vom Vorteil, da-
die Stadenten sich gegenseitig helfen, ihre joweils unter-
%ggﬁﬁﬁﬁagga
kognitives Lernen méglich wird

finanzelien Maglichkeiten und der Ausbildung
des Lebrpersonals abhiingig,

Die Untergliederung anhand der Herkunfts.
sprache ist vor allem dann notwendig, wenn eine
proBere Anzahl von Lernern aus ¢inem Bereich
auftritt, da dann gezielt auf deren Probleme ein-
gegangen werden kann, ohne daB deshalb an-

dere Teilnehmer in ihrem Lernfortschiitt behin-

dert werden. Ahnliches gilt fiir dic Unterghiede-

rung anhand des angepeilten Studicnfaches.

Diese Differenzierungistu.U. bereits beider Ver-

mittieng wissenschaftsgprachlicher Kenntnisse
sinnvoll, da es auch auf dieser Ebene sprachliche
Unterschiede zwischen den groBen Teilwissen-
schaften gibt. Um so. grofier sind die Unter-
schiede natilrlich im fachsprachlichen Bereich,

wo eine Unterteilung anhand von Einzelfichern
bzw. inhaltlich ghnlichen _umorna unbedingt
notwendigist.

Zusammenfassend ergibt sich dann &o inAbb.2

folgende Nﬁﬁmﬁb—?n«

3343 m.h-.:o..muhw»mona

Bedingt durch die Heterogenitiit der Lernerfah-
rungen, die die Kursteilnehmer kulturell bedingt
mitbringen, muB auch die Form des Unterrich-
tens entsprechend flexibel gestaltet sein, um die
Lemer nicht einseitig avf- u:mnﬂoraa Unter-
richtsverfahren festzulegen. Dies gilt besonders
dann, wenn vermehrt Lerner aus Kulturen auf-
treten, die betont lehrerzentrierten Unterricht
mit wenig selbstgesteuerter. Eigentitigheit ge-
wohnt sind. Es erscheint daher notwendig, die
Lemnerfabrungen der Kursteilnehmer zu erfor-
schen, vm von diesem Wissen ausgehend eine
Palette von Unterrichtsformen zu durchlaufen,
die von Frontalunterricht iiber Gruppen-
unterricht bis zu Projektunterricht Enron kann
und Einseitigkeit vérmeidet.'? - -
Wesentlichstes Unterrichtsziél- i Bereich der
Unterrichtsformen ist das Hinfithren zum auto-
nomen, sclbstgesteverien, planvoilen Lernen.
Das Beherrschen dieser Lemnstrategien ist eine
wichtige Voraussetzung fiir das erfolgreiche Ab-
solvieren mam cagﬁuwﬂ:&.ﬁa am amo. Ler-

% Dieses Kapitel wurde aufgrund der Anrcgungen des

- Gutachtensvord Ehnert nevaufgemymnen:: .

Vel Eu«aﬂoﬂaﬂﬁnﬁgwoaﬂgag.
plans Deutsch als Fremdsprache der BRD von Brischer/
Egpers/Ehnert (1981 m_cv wOo Bn_u vick wertvolle Anre-
gungenfinden, .
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Sprachkennt- Absolute Anfinger mit Miglg Fortge- Fortgeschrittene
nisse Anfinger Vorkenntnissen  schrittens

Herkunfts- Je nach Bedarf und Anzahl der Teilnehmer auz dem européischen Raum,

sprache/Her- dern Nahen Osten, afrikanischen, arabischen, ferndstlichen und

kunftskultur [ateinamerikanischen Kultur- und Sprachkreis

llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll

Wiaderum je nach Bedarf und Anzahl der Teilnehmer aus Einzelfichern
oder sachlich Bhnlichen Fichern {wie 2.8. Techniker, Mediziner, Geistes-
wissenschaftler, Naturwissenschaftler usw.)

Angepeiites Stu-
dienfach

lllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll

Dic finanziellen Gegebenheiten spielen beson-
ders bei der Ausstattung des Studienlehrgangs
mit Lehrkraften und bei der Differenzierung der
Kurse entsprechend den oben skizzierten teil-
nehmerspezifischen Bedingungen eine entschei-
dende Rolle. Dessen ungeachtet muf} im Stu-
dienlehrpang unbedingt jener Grundsatz des
Fremdsprachenunterrichts bericksichtigt wer-
den, wonach eine Lernergruppe im Idealfall zwi-
schen 10 und 12 Teilnchmer umfassen soll, je-
doch niemalks mehrals 15 Teilnehmer habendarf,

nen an 6sterreichischen Universititen sehr stark
auf Figentitigkeit aufbaut.

3.3.4. Institutionelle Rahmenbedingungen
Fir den Studienaufbau bzw. die Kurs-
organisation sind weiters auch zeitlicke, finan-
zelleund ritumliche Gegebenheitenrelevant.
Der z¢itliche Rahmen ist durch das Unijversitits-
jahr und dic Semestercinteilung vorgegeben. Da
viele Studierende neben dem Dentschkurs auch b !
noch an anderen Vorbereitungskursen teilneh- da dies dic empirisch ermittelten Obergrenzen
men, ist ¢ine Belastung von mehr. als 5 Unter-  fiir einen effcktiven Fremdsprachenunterricht
richtsstunden pro Tag ausgeschlossen. Beteiner  sind. :
durchschnittlichen Anzah! von ca. 14 Wochen  Hinsichlich der rdumlichen Ausstattungdes Stu-
pro Semester ergeben sich im' ginstigsten. Fall  diendehrganges sei festgeleg, dafl diese dem in-
rund 700 Wochenstunden. Aufgrund internatio- ternational iblichen  Standard erfolgreichen
naler Erfahrungen ist damit zwar das Erreichen  Fremxdsprachenunterrichts geniigen mufl; Dazu
einer relativ puten allgemeinsprachlichen Kom-  gehdrt einerseits die entsprechende: Ausrilstung
uoﬂobnaom_ﬁu nicht jedoch das Errcichenjener mit audigvisuellen Medien (Sprachlabor, Ton-
Fertigkeiten, die notwendig wiiren, um wissen- n_monﬂnu..ﬁnngﬁgczm Labormaterial,
schaftssprachliche oder fachsprachfiche Texte ~Overheadprojektoren etc.) und andererseits dic
bewiltigen 70 konnen. Daraus ergibt sich die  Situlerung des Sprachunterrichts im-Universitits-
zwingende Notwendigkeit der Teihug der Sprach-  bereich, da dieser sinnvollerweise non .mBRm.b.
ausbildung in einen studienvorbereitenden ind ei-  den sollte, wo sich das spétere Tatigkeitsgebiet
nen studienbegleitenden Teil. Wahrend der stu-  der Auszubtidendenbefindet.
dienvorbereitende Teil der Sprachausbildungin ~ Was die Gestaltumg des Untervichts selbst anbe-
den beiden ersten Semestern vor Aufnahme des  langt, wird moﬁmo_ﬁmn daB dieser in cinen regel-
Fachstudiums zu absolvieren wire, fallen die mdBigen Unterricht in Klassenrdumen mit Leh-
studienbegleitenden Sprachkurse indasersteSe- rem und einen Kurs mit Tutoren innerhalh oder
mesterdesFachshudinms: ! auferhatirvon Klassenrunrenzerfallt: .
Dem Unterricht mit den Tutoren kommt vor al-
- lem die Avfgabe dersozialen Integration und der
I Die Binrichtung studienbegleitender Kurse ist ge-  Umsetzung des Erlernten insprachliches Tunzu.
plant- Die Hilfe der Tutoren bei unmittelbar anstehen-
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den Problemen ist besonders dann von unschitz-
barem Wert, wenn es darum geht, biirokratische
und sonstige Schwierigkeiten zu beheben, denen
noq.mE&nRumn sprachlich noch nicht gewach-
senist.

4. Sprachdidaktische Grmdlagen des Unter-
richtsplanes - Darsteung der Theorie des
kommunikativen Fremdsprachenunterrichts

Dre Absicht dieses Kapitels ist es, die theoreti-

schen Grundlagen fiir die Festlegungen im zwei-

ten Teil des Unterrichtsplanes zu kifiren und zu
beschreiben, da dost die Lehrzieic und Kompe-
tenzstufen festgelegt werden. Die foigenden Aus-
fihrungen sind daher eine knappe Darstellung
der Theorie des kommunikativen Fremdspra-
chemanterrichts, die fiir die Lehrzielfestlegungen
erkenntnisleitend war. Die Wahl dieser Theorie
ergibt sich aus denr Ausfilhrungen unter Pke. 2.3
Weller oben,

4.1 Das Verhiiltmis von Sprache und Sprech-
handeln

Der Fremdsprachenunterricht hat mit dem
grundlegenden Problem fertigruwerden, daf
Sprache eine iibcraus komplexe Erscheinung ist.
Die Komplexitit des Unterrichtsgegenstandes
hat zur Folge, dafl der Lerneriiber eine Vielzahl
von Fertigkeiten und Wissenstarbest:inden ver-
fitgen muB, um Sprache so verwenden zu kén-
nen, wie dies dem Usus der Sprachgemeinschaft
entspricht,

Ideal wére, wenn man Sprache in aflen Fertig-
keitsbereichen gleichzeitig unterrichtete, um die
Kinstlichkeit und Fragmenthaftigkeit der
Sprachlernsituation im Klassenzimmer aufzuhe-
ben. Da dies nicht méglich ist, wird im traditic-
nellen Fremdsprachenunterricht davon ausge-
gangen, daB Regulires zuerst und (scheinbar) Ir-
regulires spiter zu vermitteln wire. Die Basis
dieser Sprachlerntheorie ist die Vermirthmg der
Grammatik - des Sysiems einer Sprache, da die-
ses als repelhafe betrachtet wird, wiihrend das
Sprechen als individuei! und nicht regethaft gilt.
Weiters wird davon ausgegangen, daB die Kennt-
nis n_a_” Regein einer Sprache (vereinfacht gesagt)
ohnehin die Fertigkeit zu ihrem Gebrguch mit
sich bringen wiirde. Gerade diese Annahme er-
wies sich als grundsgtrlich falsch, da das aktive
Verwenden einer Sprache sowohl Wissen afs auch
Fertigkeiten zur Vorqussetzung hat. Tm traditio-
nell ausgerichteten Fremdsprachenunterricht
dominiert entgegengesetzt zu diesen Erkenntnis-

sen hauptsachlich die Vermittlung des Wisseng
iiber Sprache, wihrend die Vermittiung der An.
wendung dieses Wissens zu kurz kommt. Die so
ausgebildeten Lemner einer Fremdsprache be-
herrschen zwar die Sprachregetn fund ihre Um-
setzungin geschriebene Sprache) recht gut, nicht
aber ihre Umsetzung in gesprochene Sprache im
Rabmen echter Kommunikationssituationen.
Es fehlt diesen Lernern itberwiegend an akriver
Sprechhandlungsfihigkeit, die darin besteht, daf
der Bentitzer der Fremdsprache seine kommunika-
tiven Intentionen unter Beriicksichtigung ven The-
men, sozialen Rollen und Normen, Situationen und
Kommunikationspartnern etc. mit Hilfe sprachli-
cher Mittel adaquat ausdyiickenkann. Die Gram-

matikkenntnisse sind daher nurein Teil der zum

erfolgreichen Kommunizieren insgesamt pot-
wendigen Fertigkeiten des Fremdsprachenler-
ners. Denn Wissen tiber grammatische Strukuren
hat nur dann Sinn, wenn esin sprachliches Handeln
umserzbarist,
Damit ist nichr gesagt, da solches Wissen iiber-
fiissig wére. Didakrisch gesehen ist es jedoch der
falsche Ausgangspunkt, da zuerst mit der Ver-
mittlung des Abstrakten ~ dem Sprachsystem -
begonnen wird, und erst dann - als Zugabe ge-
wissermaben - die Umsetzung in Sprechen und
Schreiben gelibt wird. Die Folge davon ist trotz
langjahriger Schulung eine geringe bis nicht vor-
handene aktive Verstindigungsfahigkeit in der
Fremdsprache, was nicht zuletzt aufdie systema-
tischen Unterschicde zwischen gesprochener
und geschriebener Sprache zuriick zufiihreq ist. 2
Fur die Umsetzung sprachlicher Kenntnisse ist
daritber hinaus das Vorhandensein einer Dialog-
und Textsortenkompetenz notwendig. Sie um-
faBlt jene Fertigkeiten, die erst die Anwendung
der sprachlichen Mittel in direkter Kommunika-
tionermdglichen,
Von diesen Beobachtungen ausgehend, die
durch die Diskussion innerhalb der Linguistik
und Sprachphilosophie seit den frithen 60er Jah-
ren ergdnzt wurden, setzte sich die Uberzeugung
durch, da8 Sprache mehr ist als eine bloe An-
sammiung von Sprachzeichen:
Vielmehr ist Sprache das primére Kommuni-
katignsmittel und in digser Funktion primares
Minel sozialen Handelns. Sie ist dariiber hin-
aus soziales Symbol und somit das wichtigste

* Vgl dazu beispiclsweise Schank/Schoental (1976)
na.
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Miriel, um soziale, kulturelle und perséniiche
Fdentitit zum Ausdruck T bringen.

Diese Erkenntnis wird durch Ergebnisse aus der

Pragmalinguistik ?,| der Kommunikations- und

Interaktionsforschung 4, der Sozio- und Ethno-

linguistik* und der Psycholinguistik'® auf ein-

drucksvolle Weise untermauert, Der darauf ba-

sierende . Paradigmenwechsel”, der nunmehr in

der Sprachdidaktik voilzogen wird, hat zur

Folge, dal} die Vermittiung der kommunikariven

KompetenzV in den Mittelpunkt des Sprach-

unterrichts pestelit wird.

Die kommunikative Kompetenz ist die zentrale
Grundkategorie modernen Fremdsprachenun-
terrichts und umfaBt alle wesentlichen Aspekte

realer Kommunikation, Sie besteht aus einer
sprachlichen und einer sozialen Komponente,
die zusammen die kommunikationskonstitu-
icrenden Faktoren (Sprecher/Harer, Kanal,
Thema, Ort, Zeit, Situation) und die sozialen
Faktoren {soziale und ipstitutionelle Normen,
sowie partnerspezifisches, wirkungsbezogenes
und situativ adiquates Handeln) sprachlicher
Tatigkeit umfassen. Zur kommunikativen Kom-
petenz gehdrt fermer dic Kenntnisitber die Még-
lichkeiten des Einsaizes von real gegebenen
Sprachvarianten und Sprechstilen einer Spra-
che.

Zwei weitere Grundkategorien modernen
Fremdsprachenunterrichts sind dic Begriffe
Sprechakt und Intention, die von der Sprechak-
theori¢ in die Fremdsprachendidaktik eipge-
bracht worden sind und das Konzept der kom-
munikativen Kompetenz erganzen. fnrentionen
sind kognitive Haltungen mit kommunikativer
Ziglsetzung, deren Realisierung am deutlichsten
durch Sprechhandiungsverben wie  fragen”,
Jbitten”, .befehlen®, _versprechen”, .danker”,
Jtaufen”, etc. aber auch durcheine Reiheanderer
sprachlicher Mittel ® erfolgt.

Fur den Sprachunternicht von unmittetbarer Be-
deutung ist der soziale und sprachliche

7 gl dazu ua. Austin (1962); Searle (1569, (1978),
(1982), Wunderlich (1976)etc.

“ Vgl dazu u.a. Watzlawick et al (1969), Argyle (1972);
Bales{1970); Ekman/ Friesen{1969Y, Leontjev (1971}

15 Vgl. dazu Hymes (1969); Labov (1972); Gumperz/
Hymes{1972); Fishman {1969)

% Vol dazu Wygotski{1969); McNeill (1974)

17 Vgl dazu Picpho (1974); Pelz(1977); Paucis(1983)

1 Vgl dazuctwa Hindelang(1978)

Handlungscharakter der Sprechakte. Die
Fremdsprachendidaktik hat diese Erkenntnis
aufgegriffen und als Mittel erkannt, um die Tren-
nung von Sprache und Sprechen, Wissen und
Anwendung des Wissens zu liberwinden. Sie
geht daher bei der Vermittiung von Sprache von
Intentionen bzw. Spreckakten aus, wodurch zu-
gleich die Trennung von sozialem und sprachli-
chem Verhalten aufgehoben wird. Die Konse-
quenzen fitr die Didaktik des Fremdsprachenun-
terrichts und dessen Lehrzielesind:
Ziel des kommunikativen Fremdsprachenun-
terrichts ist es, den Lerner sprachlichund sozigl
handlungsf@hig zu machen. Handlungsfahig zu
werden hat zur Voraussetzung. daff Sprache
von Anfang an als situativ eingebelletes, part-
nerbezogenes System von Sprechhandhungen
vermittelt wird. Die didaktische Folge ist das
Ausgehen von kommunikativen Intentionen
und relevanien Lebenssituarionen unter Einbe-
zug seiner kulturellen Vorerfahrungen wnd
Lern ge wohnheiten,

4.2 Die Grundziige des kommunikativen Sprach-
unterrichitsim Studienlehrgang
Die unmittetbaren Folgen fiir den Sprachunter-
richt im Studienlehrgang, die sich aus dem kom-
munikativen Ansatz ergeben, sind, daBl den Un-
terrichtsschritten keine Progression grammati-
scher Schwierigkeiten zugrundegelegt wird, son-
demn eine Reihe von relevanten Lebenssituatio-
nen samt den in diesem Zusammenhang wichti-
gen kommunikativen Intentionen in Verbin-
dung it den zu ihrer Realisierung notwendigen
sprachlichen Mitteln, die zum Ausfiillen der Si-
tuationenerforderlich sind.
Die didaktische Grundregel, wonach einfaches
und regulires zuerst und schwieriges und irregu-
liires erst spéter zu vermitteln ist. behiltauch hier
ihre unbedingte Gitlugkeit. Die Grammatik ist
demnach nicht mehr der Ausgangspunkt der
Sprachvermittiung, sondern lediglich ein Mittel
zum Zweck des strukiurierten Erlernens der
sprachlichen Mittel, die notwendig sind, umeine
kommunikative Handlung vollziehen zu kén-
nen.
Damit wird das Erlernen der Fremdsprache
Deutsch fity die auslandischen Studienbewerber
im Prinzip so gestaltet, als obdiesim Rahmendes
primirsprachlichen Spracherwerbs eines Kindes
geschihe, Kinder erlernen die Sprache in natiiri-
chen Situations- und Kommumikationszusam-
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menhingen, wobet sit den illokutiondren'® und
den propositionalen®® Gehalt einer Auflerung er-
kennen und entsprechend anwenden. Das Fr-
gebnis dieses Spracherwerbsprozesses ist ein
kompetenter Sprecher einer Spracke, der zugleich
sprachiich wnd sozigl handlungsfihig ist. Dies sind
auch die Ziele des kommumikativ orientierten
Spraciumterrichisim Studienlehrgang.
Zusaramenfassend gesagt ist es das plobale Ziel
des kommunikativ orientiesten Sprachunter-
richts im Studienlehrgang, die quslindischen Stu-
dienbewerber fir ihre zukiinftige Tdtigheit im
Rahmen ihres Universitdtsstudiums sprachlich
und sozial handhungsfihig zu machen. Und dasin
einem AusmaB, daB die Studierenden ihr Uni-
versititsstudium hinsichtlich der dazu notwen-
digen sprachlichen Voraussetzungen ohne
Schwierigkeiten bewsltigen kénnen.
Konkret bedeutet das Verfiigen fiber sprachliche
undsoziak Handhingsfihigkeit fiirden Lerner,
Das Verstehen wnd Produzieren-Konnen von
AuBerungen, die den Normen (phenologische,
morphologische, symtaktische, semantische,
textuelle) der Zielsprache entsprechen und zu-
gleich akzeptabel sind in Hinblick auf den
Kommotikationspartner, die Kommunika-
tionssituation (Ort, Zeit), auf soziale Rollen,
auf seziale Statusunterschiede und soziale Be-
Ziehungen. Der Sprecher/ Horer ist ferner er-
Jolgreich in bezug auf das Verwirklichen/ Er-
kennen der Imtentionen, die Aufenmgen zu-
grunde liegen bzw. der Wirlumgen, die sich aus
sprachiichen Ereignissen ergeben konnen. Und
dies sowohl in Hinblick auf allgemeinsprachli-
che, als auch wissenschafissprachlicke und
Jachsprachliche Sachbereiche.
Ihren Ausdruck findet diese Handlungsfihigkeit
n geschriebenen oder gesprochenen Texten, was
nicht bedeutet, a8 sich der Unterricht lediglich
auf sprachliche Mittel der Kommunikation be-
schrinken solite. Kommunikativer Sprachun-
terricht beriicksichtigt prinzipiell auch nonver-
bale und paraverbale Mitte! der menschlichen
Verstindigung, sofern sic beim Herstelien und
Aufrechterhalten des Kommunikationsprozes-
ses ¢inc Rollespiclen bzw. zumi Verstehensprach-
Licher Informationen beitragen oder dem Usus
der Sprachgemeinschaftentsprechen, -
Alle Fertigheiten des Lerners von Deutsch als
Fremdsprache im Studienlehrgang sind in der

1 % Vgl dazuSearic(1969)

Textkompetenz vereinigt, da in ihr Wisseniber
den Aufbau von Texten (Textstrukturen), Wis-
sen iiber normativ vorgegebene Textformen
{Textsorten) sowie Verfiigen itber die zii ihrer
Realisterung notwendigen sprachiichen Mittel
samt deren addquaten Adaption an komwmumi-
kativrelevante Faktoren (Partner, Rollen, Ort,
Zeit, Themaetc. ) vereinigt sind,
Das Erkennen der Textstrukturen, der Textin-
tention(en} oder Textsorten sowie das Bewilt-
gen des Verfertigens von partner-, situationsge-
rechten Texten in gesprochener oder geschriche-
ner Form sind demnach die komplexeste Fertig-
keit, mit der ein Fremdsprachenlernerinsgesamt
konfrontiert wird, Die aktive und passive Text-
kompetenz ist daher jene Einheit, in deralle Fer-
tigkeiten des Lemners zusammenfliefien, dakom-
munizieren gleichbedeutend mit dem Verferti-
gen von Texten ist, Der Textistdie konkrete Rea-
lisierung der kommunikativen Kompetenz eines
jeden Lerners, da erfolgreiches Kommunizieren
mit dem Verstehen/ Verfertigen eines fiir die
Komrounikationszwecke adiguaten  Textes
tdentisch ist. Der Sprachunterricht im Studien-
lehrgang hatdaher neben denallgemeinen Zielen
der Vermittlung der sozialen und sprachlichen
Handlungsfihigkeit in Form einer entsprechen-
den kommunikativen Kompetenz, das konkrets
Ziel, den auslindischen Studienbewerbern jene
Textkompetenz zu vermitteln, die fir die erfolg-
reiche Bewiltigung ihres Studiums und ihres
Aufenthaltes in Osterreich notwendig und sinn-
vollist

Zusammenfassung der Grundziige des kommuni-

kativen Sprachunterrichtsim Studienlehrgang:

1. Die auslindischen Studienbewerber werden
auf die kitnftigen Anforderungenim Studium
durch die Vermittlung einer kommunikati-
ven Kompetenzvorbereitet,

2. Die Vermitilung der diesem Zweck entspre-
chenden kommunikativen Kompetenz fibict
zu jenér sprachlichen und soztalen Hand-
lungsfihigkeit, die die Voraussetzung fiir die
etfolgreiche Bewiiltigung des Studiums ist
und diese auch gewdhrleistet,

3. Alle sprachlichen und sozialen Fertigksiten,
dic in der kommunikativen Kompetenz des

# Zu Fragen der Textkonstitution vgl. Beaugrande/
Diressler (1981), Lox (1931%; zu textuetien Lehrziclen im
Fremdsprachenunterricht vgl Zimmermann (1981}
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Studierenden vereinigt sind, finden in der
Textsortenkompetenz ihren konkreten Aus-
druck. Sie stellt daher das konkrete iberge-
ordnetedidaktische Ziel des Untervichtsdar.

Zusammenfassung aller Aspekte: .

Kommunikativer _u_.naam?,mnwmnnnﬁan:ﬂ be-

ritcksichtigt die Zielgruppe und die mqmnw._mowmmzﬁ

chen Rahmenbedingungen durch Vermittunger-

net komnmotikativen Neﬂﬁﬁmmnwm&mwmuunﬁ

1. einer sozialen Kompetenz in bezug auf Situa-
tionen, Intentionen, Themen, woznm. Part-
ner zum Zwecke der sozialen Integration und
der Selbstdarstcllung und Sefbstverwirki-
chung in Auseinandersetzung mit der
Fremde

2. einer interaktiven Kompetenzin bezugauf das
Erkennen von, Reagieren auf, und das Ver-
wirklichen von Handlungsabsichten durch
Verfiigen tiber Wissen und Fertigketlen zur
Produkiion und Rezeption von Texren in ge-
sprochener und geschriebener Sprache

3. einer sprachlichen Kontpeienz mit folgenden
Komponenten: textstrukturelle (Kohision,
Kohirenz), semantische (Wort-, Satz-, Text-
semantik), textsortenspezifische (Formen,
Texitypen), lexikalische, phonologische (seg-
mentale, prosodische), morphologische
(Wortklassen, Wortbildung), syntaktische
(Satzstrukturen, Satzverkniipfung)

TeH I Lehrplan und Verordunung
Lehr- und Lernziele fiir den Unterricht in Deutsch
als Fremdsprache im Vorstodienlehrgang

1. DasGesamiziel der Sprachaushildung

Der Studierende soll die fiir ein Studium notwen-
dige allgemeinsprachliche, wissenschaftssprachii-
che, fachsprachliche und soziale Kompetenz er-
werben, die ihn befdhigt, ein Studium an einer
dsterreichischen Universitdt erfolgreich abzu-
schiiefen, ihn in die Lage versetzt, wissenschaft-
lich zu arbeiten und in sozialer Hinsicht &n Inte-
m.__ﬁa.qa|E.&Eomw&mkua§mna§§m§3h.u
Das Erreichen dieser Ziele wird durch die Vermiti-
fung einer umfassenden §a§§h.w§.<w= Kompe-
tenz gewihrieister, die in einer produktiven wnd re-
zeptiven Textkompetenz thre Realisierung findet.

1 Vgl dazu Pkt. 3.1und FuBnote4 von Teil I (Préambel).
2 Vgh dazu dic Ausfihrungen unter Pkt, 4.2 der Priam-
bel

Sie ist dasallgemeine unditbergeordnete Lehr-und
Lernziel des Sprachunterrichts im Studienlehr-

gang.

2. Das Sprachlehrmodell — Uberblick iiber die
Teilbereiche des Unterrichts

Das folgende Modell versucht, eine Verbindung
rwischen den einzelnen, in der Folge skizzierten
Teilbereichen der den Studenten zu vermitieln-
den kommunikativen Kompetenz herzustelien
und diese zu veranschaulichen, Die Teilbereiche
und Teiliehrziele werden in den folgenden Ab-
schnitten im Detail beschricben. Das Uber-
blicksmodell verzichtet daher bewuft m&. eine
umfassende Auflistung aller Einzelheiten der
verschiedenen Unterrichtsbereiche.® (Vgl. da-
21 Abb. 3auf der nichsten Seite oben.)

3. Beschreibung des Sprachlehrmodells - -
gleich Beschreibung der theoretischen Grumd-
lagen des Spracimterrichts im Studienlehr-
gang

3.1 Die im Studienlehrgang relevanten Sprach-
ebenen

Der Unterrichtsplan unterscheidet zwischen a)
allgemeinsprachiichen, b) %Emﬁnwn\wﬁ.gnm@.
chen und <) fachsprachlichen Lekr- und Lernzie-
len. .
In der ersten Ausbildungsstufe (1. und 2. Sem, Jist
der Schwerpunkt des Unterrichts auf die Vermitt-
fung der allgemeinsprachlichen ﬁaﬁ%&mﬁ zu le-
gen, da siedie Voraussetzung fir die Sﬁ%ﬁaﬁ&h\@.
sprachliche Kompetenz ist. Die Wissenschafts-
sprache ist von der Fachsprache bzw. von der
fachsprachlichen Kompetenz zu unterscheiden,
da letztere als Teilmenge der Wissenschaftsspra-
che angesehen werden kann. Sinavollerweise
sind daher die allgemeineren Aspekie der spite-
ren Berufssprache der Studierenden zuerst zu
vermitteln, Erst anschliefend ist die Auffache-
rung anhand derjeweiligen Studienfacher vorzu-
nehmen. o

4 Zu Recht kann an diesern Modell wmwwmnz.sman_.rnm.m
es wichtige Aspekte von Sprache, wic ctwa Qn spieleri-
sche Beschiftigung mit Sprache vernachlissigt Amrmﬂ.r
Gutarhten). Aunsdarsteimgspraktischien Gtinden istes
jedoch nichembglich, alle % indie Oava :

bauen. mhwﬂuurcm.qa.nhwnﬁwcgg@ﬂ.
nenden Aspekre im tatsiichlichen Unterrichtjedock ihren
entsprechenden Stellenwert finden werden.
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3.2 Kommunikative Faktoren
brauchs

mwa Unterrichtsplan unterscheidet diesbeziig-
ich: :

m‘w._ Themen

3.2.2 Intentionen/ Kommunikati i
3.2.38ozale Rollenund wnuowzumwmm.unwco:nm

3.24Partner

3.2.5Situationen

Die mE&m_.on&n: sollen BewuBtsein iiber diese

ﬂoBE:Ew»moEg&nmﬁzwnu erlangen und in

die Lage versetzt werden, kommunikative Inten-

tionien unter Berficksichtipung sozialer Rollen

und soztaler Bezichungen partner-, situations-

und themenadiquat in miindlicher und schriftli-

cher Form auszudriicken,

des Sprachge-

3.2.1 Themen

Der Unterrichtsplan unterscheidet:

a) allgemeine b)wissenschaftliche und c)fachbezo-
gene Themen.

Erlduterungen:

ad a): Dazu gehéren alle Themen, die den Stu-
denten als Mensch betreffen und im Zusammen-
hang mit allgemeinsprachlich relevanten Situa-
tionen auftreten.*

ad b): Hierm gehéren alle grundsitzlichen
Frage- und Problemstellungen des wissenschaft-
licher Tuns ansich sowie jene der groBen Teilwis-

* Vgl dazu Pke. 3.2von Teil]
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senschaften (Natur-, Geistes-, Sozial-, Wiri-
schafts- und technischen Wissenschaften). Dar-
unter fallen Fragen der Erkenntnisfindung, der
Wissenschaftstheorie, der Beweisfilhrung, der
Datensammlung und Datenauswertung etc.

ad c¢): Hierher geh6ren schlieBlich fachspezifi-
sche Themen und Methoden, die sich im Laufe
der Entwicklung des jeweiligen Einzelfaches
bzw. einer Gruppe von Fachern ergeben haben,
und die fir die Bewiltigung des Studiums von
Wichtigkeit sind. Dabei ist jeweils nur Grund-
satzliches zum Gegenstand der Ausbildung Im
Studienlehrgang zu machen.

3.2.2 Sprechintentionen und Kemmunikations-
funktionen

Sprechintentionen sind kognitive Haltungen,
die sprachlichen Handlungen zugrunde liegen.
Sie finden ihren Ausdruck in Sprechakten. Kom-
munikationsfunktionen sind spezifische Ver-
wendungen von Sprache zum Zwecke sozialen
Handelns.

Der Unterrichtsplanunterscheidet:

1)y Sprechakte, die a) den Handlungsspielraum
des Kommunikationspartners unberiihrt las-
sen, b} den Handlungsraum indirekt beriihren
und c} direkt in der Weise beriihren, daf sie
Handhungsanweisungendarstellen.

2} Kommunikartionsfunktionen, die a) expressiv,
b) direktiv, c) appellativ/ persuasiv, d} darstel-
lend/ informativ bzw. e) metasprachiich ausge-
richtet sind.

Eriiuterungen:

ad la): Dazu gehéren alle Sprechakte wie be-
schreiben, lokalisicren, datieren, einordnenusw.

ad Ib): Hierher gehdren sprachliche Handlun-
gen wie bewerten, urteilen, kritisieren, raten, ab-
raten, ablehnen, zustimmen etc.

ad I¢): Darunter fallen Akte wie auffordern, fra-
gen, anweisen, befehlen, wiinschen, bitten, vor-
werfen, anbieten usw. sowic alle Sprechakte, die
ausschlieBlich verhaltensrepulierende und so-
zale Funktion (begriBen, verabschieden, um
Wiederholung bitten, Gespriche einleiten/ fort-
fiihren, Anerkennungausdriickenusw.)haben.

Erlduterungenzu2):

Expressive Sprachverwendungsweisen (2a) sind
primér auf den Sprecher bezogen, direktive (2b)
primir auf den Hérer, appellativ/persuasive
{2¢) auf den Horer und Kommunikationskanal,
informative/ darstellende (2d) auf das Thema

bxw. die Sachverhalte, metasprachliche (2¢) auf
die Sprache oder das Verhalten.’

Das allgemeine Lehr- und Lernziel ist das pro-
duktive und rezeptive Beherrschen der wichtig-
sten Sprechakte zum Vermitteln jener Sprechin-
tentionen, die fiir die Bewiltigung des Studiums
notwendigsind,

Hinsichtlich der Kommunikationsfunktionen
ist das allgemeine Lehr- und Lernziel, dafl der
Studierende expressive, direktive und darstel-
lende Formen sprachlichen Handelns unter-
scheiden kann und diese zumindest ansatzweise
auch produktivbeherrschen soli.

3.2.3 Souzale Rollenund soziale Beziehungen

Der Unterrichtspian unterscheidet hinsichthich
sozialer Rollen:

a) alltdglick relevante und b) universitér relevanie
Rolien.

Der Unterrichtsplan unterscheidet hinsichtlich
sozialer Bediehungen:

a} symmetrische b) asymmetrische soziale Bezie-
hungen.

Erliuterung:

Thre sprachliche Realisierung finden die genann-
ten sozialen Bezichungen bedingt inder Du/Sie-
Anrede und in einer Reihe anderer sprachlicher
Reflexe, Damit verbunden ist ein Roflenreper-
toire, das vom Studienkollegen, Ratsuchenden,
Auskunftgebenden tiber Beschwerdefithrenden,
Antragstellenden bis zum Gepriiften reicht, wo-
bei hier keine vollstindige Aufzihtung ange-
strebt wird,

3.24 Die Kommunikationspartner vad Kommuy-
nikationsanlisse

Der Unterrichtsplan unterscheidet hinsichtlich

der Kemmunikationspartner:

a) gleichgestellte, b} nichtgleichgestellte, ¢) be-

kannte, d) nicht bekannte Kommunikationspart-

ner sowie e} Kombinationen der Merkmale a) - d}.

Innerhatb dieser Kategorien ist weiter zu diffe-

renzieren.

Der Unterrichtsplan unterscheidet hinsichtlich

der Kommunikationsanlésse:

a} alltagliche, b) berufliche und ¢} institutionelle

Kontakte.

Diesen ist ein jeweils spezifisches Kommunika-

tionsverhaltenzugeordnet.

* Auf die énge Verbindung mit dem Bereich der Themen
nnvd Sachverhalte sei besonders hingewiesen.
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3.2.5 Situationen
Der Unterrichtsplan unterscheidet:

a) primdre und b) sekundéire Lebenssituationen,
die weiters noch durch das Kriterium des Offent-
lichkeitsgrades (privat, halbaffentlich, offentlich)
differenziert werden.

Eriduserungen:

Kommunikationssituationen sind einerseits Ge-
samtmengen von Interaktionsvoraussetzungen,
andererseits aber typische Kombinationen die-
ser Voraussetzungen ®

33 Sprachliche Einzelfertigkeiten beim Ge-
brauch von Sprache

Der Unterrichtsplan unterscheidet:

a) rezeptive (Horen, [stilles] Lesen)}, b} reproduk-
tive (flautesf Lesen, Nachsprechen, Nachschreiben
anhand von Modellen), c) produktive (selbsige-
steuertes Schreiben und Sprechen) Einzelfertig-
keiten beim Gebrauch von Spracke. Die produk ti-
ven Fertigkeiten werden jeweils noch weiter un-
werteiltin e) reagierende undf) agierende.”

Erliuterungen:

ad a): Rezeptive Fertigkeiten der Sprachtitigkeit
sind das Erfassen und Verstehen der im Text ent-
haltenen Informationen. Dazu ist das Vorhan-
densein einer Verstehenskempetenz Vorausset-
ang,

ad b): Die reproduktiven Fertigkeiten wurden
ganz bewuBt aufgenommen, obwohl dies in der
einschligigen Literatur sonst nicht der Fall ist.
Diese Fertigkeiten umfassen eine Phase der
Lern-und Sprachtitigkeit, wo die Produktion an-
hand von Modellen vor sich geht. Siesolldem Ler-
ner den lernpsychologisch schwierigen Schritt
beim Ubergang von _vdiliger* Passivitit zu
~gAnzlich” eigenstindigem Handeln erleichtern.

ad c} - ). Produkiive Sprachfertigkeiten wie
Schreiben und Sprechen bringen nach auflen hin
jederzeit aktivierbare Sprachkenntnisse zur An-

& Vgl.dazuFn4.

' Die Lernprogression mit der Abfolgs rezeptiv—repro-
duktiv - produktiv ist nach dem Kriterium der Hand-
tungskomplexitit aufgcbaut und nicht mit dem Begriffs-
paar aktive Kompetenz - passive Kompetenz identisch.
Rezeptive Sprachtitigkeiten sind Prozcsse innerer Akti-
vitiit, die auf bereits erworbene, nach auBea hin jedoch
nicht unbedingt aktivierbare Sprachkenntnisse zurick-
greifen. Dicse Kenntnisse werden verstiirkt und stelien
damit dic Basis des reproduktiven und produktiven
(scibstgestewerten)sprachlichen Handeinsdar,

wendung. Sie zerfallen in reagierende und agie-
rende Teilmengen, wobei die zweite Untermenge
den héchsten Komplexititsgrad aufweist. Sie ist
identisch mit dem bewuSBten Einsatz sprachii-
cher Mittel beim freien Sprechen, insbesondere
beim Vertreten eigener oder dem Abwenden
fremder Siandpunkte.

34  Fertigkeiten aus dem Bereich der sprachli-
chen Teilsysteme

Der Unterrichtsplan unterscheidet:

aj} das phonetisch/phonologische, b) morphologi-
sche, ¢) symaktische, d) semantische, e) lexikali-
sche, f) textuelle Teilsystem der nuunterrichienden
Zielsprache Deutsch.

Eriiuterung:

ad a). Hierher gehdren das Vermitteln und Be-
herrschen der normgerechten Aussprache, Into-
nation, Betonung, Pausengebung, Pausenfiil-
Ewm, Sprechtempos und anderer Suprasegmen-
talia.

ad b)- d): Morphologische, syntaktische und se-
mantische Figenschaften der Wortklassen des
Deutschen; Wortbildungsmuster; die grammati-
schen Kategorien; Bildung deutscher Satzmu-
ster, (wobei zwischen Satzbauplinen, einfachen
und ausgebauten Sitzen im Textzusammenhang
zu unterscheiden ist); Satzgliedstellung; verbale
Klammerung;, Apposition, Ausklammerung,
Valenzen, Attribuierung, Partizipialkonstruk-
tionen, Passivitit; Reflexivitit; Funktionen des
#£5%; Wort- und Satzbedeutung; Transformation
von S#tzen etc. unterschieden entsprechend ali-
gemeinsprachlichem, wissenschafissprachli-
chem und fachsprachlichem Vorkommen,

ad e): Wortschiitze der Allgemeinsprache, der
Wissenschaftssprache und der relevanten Fach-
sprachen, die wiederum in einen Grundwort-
schatz (elementar), einen Aufbauwortschatz (er-
weitert) und einen Ausbauwortschatz (ausge-
baut) zu unterscheiden und entsprechend zu ver-
mitteln wiren.

ad f): Satz- und Textverkmiipfung, Textaufban,
Textgliederung, Textkern, Textintention, Kohi-
renz und Kohision, relevante Textsorten und
Textsortenmerkmale von Texten aus dem allge-
meinsprachlichen,  wissenschafissprachlichen
undfachsprachlichen Bereich.

Anmerkung: Die Aufzihlungen sind in keinem
Fall als erschipfende Liste zu betrachten. Sie
sindjenach Bedarfzu ergiinzen,
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3.5 Relevante Textsorten

Der Untermichtsplan unterscheidet:

a): aligemeinsprachlich relevante, b} wissen-
schaftssprachiich relevante, c)facksprachlichrele-
vanie Textsorien.

Erlduterungen:

ad a): Dazu gehiren unter anderem: personliche
Nachricht, Mitteilung, Ansuchen, privater und
geschiftiicher Brief, Rechnung, Zeugnis, Aalei-
tung, Anweisung, Rezept, Anzeige, Gebrauchs-
anweisung, Vertrag, Kommentar, Zeitungs-
texte, Feuilleton, Erzihlung, Roman, Gedicht,
Drama,etc,.

ad b): Hierher gehéren: Mitschriften, Exzerpte,
Protokotle, Definitionen, Worterbuchartikel,
Referate, Seminararbeiten, Diagnosen, Vorher-
sagen, Anschiige, Aufforderungen, Zeugnisse,
Gesetzestexte, Verfligungenelc,

ad ¢): Darunter fallen: Tabellen, Skizzen, Plan-
zeichnungen, Modelle, Rezensionen, Uberset-
zungen,etc.

Anmerkung: Auch hier ist die Aufzihlung keine
erschépfende Liste und nach Bedarf zu dndern
bzw.zuerginzen,

Die Prisentation der Themen und Textsorten ist
im gegebenen Rahmen mit landeskundlichen
Fragestellungen zu verkniipfen.

4. DieGroblehr-und Lernzieleim einzeinen
4.1 Thematische Groblehr-und Lernziele

Das allgemeine Lehirziel fitr diesen Bereichistder
Erwerb jenes Handelns, der im Zusammenhang
mit dem jeweiligen Thema (allgemeinsprachlich,
wissenschaftssprachlich, fachsprachlich) als
adiquat gilt. Der Lerner soll also das Wissenum
die Angebrachtheit des jeweiligen Themas und
die notwendigen Fertigkeiten zu seiner partner-
undsituationsadiiquaten Behandlungerwerben.

Der Lerner soll themenadiquat handein lernen,

indemer

- sich auf personenbezogene Themen (Beruf,
Krankheit/ Gesundheit, Freundschaft etc.)
ebenso einzusiellen lernt, wieauf

- sachbezogene Themen (wissenschaftlich,
kiinstlerisch, rechtiich, technisch etc.), dabel

- personale  Themenbehandlungsstrategien
{persuasiv, evaluativ, argumentativ, assozia-
tiviund

- transaktionale Themenbehandlungssirate-
gien (deskriptiv, argumentativ, evaluativ) zur
Anwendungbringt, wobeier

- das Ausmafl der Themenfixiertheit (grof/
geringjund die

- Vorbereitungszeii als Handlungsfaktoren be-
herrschen lermnt.

4.2 Interaktiv-intentionale Groblehr- vnd Lem-
zZiele (Kemmunikationsintentionen und Xom-
munikationsfunktionen)

Das allgemeine Lehr- und Lernzel ist das pro-

duktive und rezeptive Beherrschen der wichtig-

sten Sprechakie der in 3.2.2 genannten Katego-
rien. Hinsichtlich der Lehr- und Lernziele im Be-
reich der Kommunikationsfunktionen soll der

Student expressive, direktive und darstellende

Formen sprachlichen Handelns unterscheiden

kénnen und diese zumindest ansatzweise auch

produktivbeherrschen.

Der Lerner soll im einzelnen dermnach

- eigene und fremde Kommunikationsabsich-
ten erkennen und realisieren kdnnen, indem
erlernt

- Rede zu eréfinen, fortzufiihren und zu been-
den,

- Standpunkte einzunehmen, zu begriinden, zu
bewerten, zu beschreiben bzw. aufzugeben,

- dabei aberauch die Interessenderanderener-
kennen, begriindet akzeptieren, kritisieren
oderabwehren lernt.

- In diesem Zusammenhang kann der Lemer
affektive, emotionelle und kognitive Inhalte
durchden .

- Einsatz jeweils relevanter Sprechakte {(war-
nen, mitteilen, auffordern, bittenetc.)

- in divekier oder indirekter Form (explizite
und implizite Sprechakte)ansdriicken, wobei

- diese Fertigkeiten in Richtung auf eine meta-
kommunikative Kompetenz der Zielsprache
entwickelt werden. )

Dabeisoltder Student seinsprachliches Handeln

- durch Wissen iiber expressive, direktive und
darstellende Interaktionsformen

- partner- und situationsadiquat steuern kén-
nen.

4.3 Soriale- und partnerbezogene Groblehr- und
Lemziele {Partner, Kommunikationsantisse
und soziale Beziehungen)

Die allgemeinen Lehr-amd. Lernziele sind: Der

Student soltam Endeseiner Sprachausbildungin

der Lage sein, die wichtigsten alltiglichen und .

universitir relevanten Rollen rezeptiv zu erfas-

sent und an den sprachlichen Realisierungen zu
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erkennen. Davon sollten wiederum jene Rotlen
. akeiv beherrscht und sprachlich ausgefullt wer-

den kdnnen, die fiir die Bewiltigung des alltigh-

chen Lebens und des Studiums unumginglich

sind.

Der Student sollim ginzelnen demnach

- panrneradiguathandelnlernen, indemer

- Wissen und Fertigkeiten zum Erkennen und

Ausfithren

- symmetrischer/asymmetrischer Kommu-
nikationshezichungen,

- primirer und sekundiirer sozaler Bezic-
hungen,
sozialer Rollen und rollenbedingtem

Sprach-und Sprechverhalten
-im alltfiglichen, universitiren und admini-
strativen Bereicherwirbt,

4.4 Situative Groblehr- und Lernziele

Jie allgemeinen Lehr- und Lernzele sind: Der
“rudent soll iiber die notwendigen sprachlichen
~.snntnisse und Fertigkeiten verfiigen, um pri-
are und sekundire Lebenssituationen bewilti-
zznrukdnnen,

Der Studentsoll im einzelnen demnach

- situativadiquathandelnlernen,indemer

- offentliche, halbéffentliche und private §i-
tuationen

- in Abhdngigkeit von Domiinen {Universitit,
Beruf, Politik, Kultur, Wirtschaft, Kirche
usw.}erkennen und

- in Abhingigkeit von zeitlichen (viel/ wenig
Zeitetc.)

- lokalen (stadtisch/lindlich, institutionell/
nicht-institutionell) Gegebenheiten,

- unter Beriicksichtigung der Anzahl und Art
der Kommunikationsteilnehmer mit sprach-
lichen (und nichtsprachlichen}Mitteln auszy-
fiillenlernt.

4.5 Sprachliche Groblebr-und Lernziele

Das allgemeine Ziel des Sprachunterrichts im
Studienlehrgang ist das Vermitteln jener rezepti-
ven, reproduktiven und produktiven allgemein-
sprachlichen, wissenschaftssprachlichen und
fachsprachlichen Kenntnisse und Fertigkeiten,
die fiir die Bewiltigung des Aufenthaltes in
Osterreich und den erfolgreichen AbschluB des
Studiums notwendigsind.

Der Student soll daher am Ende seiner Sprach-
ausbildung Giber die fiir das Studium und fiir den
Anfenthalt relevanten allgemeinsprachlichen,

wissenschaftssprachlichen und fachsprachli-
chen Kenntnisse und Fertigkeiten in rezeptiver,
reproduktiver und produktiver Form verfiigen,
Diese Kenntnisse und Fertigkeiten finden ihren
Ausdruck im Verstehen und Verfertigen von ge-
sprochenen und geschriebenen Texten, die den
Normen der deuwtschen Standardsprache in
Osterreichentsprechen.

Im Detail soll der Lerner demnach Text und
Textteile in Hinblick auf

- Aussprache, Intonation und Sprechge-
schwindigkeit, den Normen der deutschen
Standardsprache &sterreichischer Prigung
gemil
—artikulieren,

- rezipieren und die
- Lautkomplexe richtig in Schrift umsetzen
kdnnen,dabei

- tber die entsprechenden grammatischen
Strukturen der Standardsprache im aligemei-
nen (Satzbaupline, Temporalitits- und Mo-
dalititsaspekteetc.)

- und der wissenschaftsbezogenen Standard-
sprache im besonderen (Funktionsverbge-
fiige, Attribuierungen, Satzbaupline, Nomi-
nalkomplexe, Verwendung des Verbs etc.)
verfipen,

- Dazu gehért ferner die Kenntnis eines allge-
meinsprachlichen,  wissenschaftssprachli-
chien und fachsprachlichen Grund- und Auf-
bauwortschatzes in aktiver und passiver
Form, die ihn zur normgerechten miindli-
chen und schrifttichen Kommunikation fiber
allidgliche, wissenschaftsbezogene und fach-
spezifische Themen befiihigt.

Der Lerner soll dariiber hinaus in der Lage sein

undindie Lage versetzt werden,

- die &sterreichische Alltagssprache in ihren
verschiedenen lokalen und sozialen Auspri-
gungen rumindest ansatzweise zu verstehen
und

- die unterschiedliche soziale und situative Be-
setztheitdieser Sprachvariantenkennen,

4.6 Textuelle Groblehr- und Lernziele

Das aligemeine Lehr- und Lernzielistdas Erken-
nen und Beherrschen der wichtigsten alitiglich
und universitir-relevanten Textsorten in freier
und normgerechter Produktion, Dabei ist nur
dasin die akiive Kompetenz zuiiberfithren, was
fiir die Bewiltigung des alltiiglichen Lebens und
der Eingangsphase des Studiums notwendigist.

L N NN
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Der Student sofl im einzelnen demnach
- Texte in gesprochener und geschricbener
Form wverstehen, reproduzieren, analysieren
und produzieren kénnen, indemer
—die texttragenden Inhalts- und Struktur-
worteraufzufinden,
- Makro-und Mikrostrukturen zuerkennen,
- Hauptinformationen von Nebeninforma-
tionen zu unterscheiden,
- Zusammenfassungen anzufertigen und den
Text
—einer Textsortenkiasse zuznordnen bzw. .
-in seinen sprachlichen und auBersprachli-
chen Zusammenhang einzuordnenlernt.

Der Lernersoll

- die Bezichungen zwischen Sétzen undiiberge-
ordneten Einhbeiten erkennen lernen, die sich
aufgrund der thematisch-rhematischen Ver-
knitpfungdes Textesergeben,

— die Intentionen des Textes und des Autors er-
kennen und beurteilen lernen, sowie

— Inhalte und Meinungen entsprechend derdo-
minierenden  Kommunikationsfunktion

{ Ausdrucks-, Appell- und Darstellungsfunk-
tionjunterscheiden kdnnen.
Der Lerner soll darauf aufbauend
- eine Textsortenkompetenz entwickeln, in-
demer
- diegingigsten Textsortendes o
—alltiglichen, universitiren und administra-
tiven Bereichs beherrschenlernt,

—gleichzeitig aber auch in die Lage versetzt
wird, nichtsprachliches Matenal, das Be-
standteil von Texten ist (Graphiken, Stati-
stiken, Skizzen ¢tc.)} in sprachliche Aufe-
TUNgen Wmzusetzen.

- Dariiber hinaus soll der Lerner die Fahig-
keit entwickeln, iiber Vorginge, Experimente
und Diskussionen Protokolle und Zusam-
meenfassungen anzufertigen,

- sowie freie Vortrige zu halten, in deren Ver-
lauferzeigt,daBerinder Lageist
- eigene Standpunkte zu vertreten,

- Sachverhalte zu beschreibenund
— Texte minterpretieren,

Der Lemer sofl schlieBlich in die Lage versetzt

werden,

- auvfgrund von Mitschriftentechniken Lehr-
veranstaltungsn zu folgen und

— zu Themen seines Faches lingere schriftliche
Arbeiten zu verfassen, die den géngipen Nor-
men und Konventionen derartiger Texte (Zi-

tieren, Argumentieren etc.) entsprechen und
den jeweiligen: Forschungsstand beriicksich-
fLgen.

s, m Kompetenzstufen — AusmaBe der Sprach-
kenntnisse und sprachlichen Fertigheiten,
die auf den einzelnen Stufen der Sprachbe-
herrschung zu erreichen sind

3.0 Vorbemerkung

Aufbauend auf den Festlegungen, die sich aus

dem Sprachlehrmodell ergeben haben, werdenin

diesem Kapitel Kempetenzstufenbeschrieben, in-

dem Angaben liber die jeweils zu erreichenden

Ausmafe des Sprachwissens und der Sprachfer-
tigkeiten auf unterschiedlichen Stufen der
Sprachbeherrschung gemacht saamn. Diese

Angaben dienen einerseits der Orientierung, wm

den LehrprozeB planbar und steuerbar zu ma-
chen, andererseits auch der Uberpriifung des je-
weiligen Sprachstandes auf den Lernfortschritt
und die Lernziele hin_*

Alds Richtwert fiir das Ausmal der verfligbaren
sprachiichen Fertigkeiten auf der ausgebauten
allgemeinsprachlichen Kompetenzstufe sind ca.
2500-3000 lexikalische Einheiten samtdendamit
verbundenen Strukturen und kommunikativen
Fertigkeiten anzusehen. Dieses Ziel ist entspre-
chend der verfligbaren Unterrichtszeit und den
jeweils aktuellen organisatorischen, administra-
tiven und sonstigen Rahmenbedingungen ge-
maf zu modifizieren.

51 Elementare aligemeinsprachliche Kompe-
tenzstufe

5.1.1 RezeptiveFertigkeiten )

Der Lerer ist in der Lage, gesprochene AuBe-

rungen mit Inhalten zu alltiglichen Lebens-

bereichen

- in den wichtigen Gesamtanussagen und der
Mehrzahl der Details zu verstehen, sofernder
Gesprichspartner sein Q&v&nrmﬁog_.uo ver-
langsamt und die Aussprachedeutlichkeit
dem Verstindnis des Auslindersanpalt.

Hinsichilich des Lesens ist der Lerner in der

Lage,

- mdqonmazvﬁn: bis zu drei Wortern und dar-

¢ Dicfoigenden Ausfithrungen beriicksichtigen:

Binder (1979), Baldegger/Miller/Schneider (1980),
Hellmich {1981), Karcher (1932), Rahmenplan Unzﬁg
als Fremdsprache der BRI3 (1981), VHS-Grundbaustein
{1978)u.a.
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iiber (sofern es sich um eine syntagmatische
Aussageeinheit handelt)iiberblicken und ver-
sichen®sowie

- still gelesene Kurztexte mit allgemeinen In-
halten véllig zu versichen.

- Gehdrt der Text einer schwierigeren Text-
sorte an, kann der Lerner dessen Inhalt in be-
zug auf wichtige und grundiegende Informa-
tionen verstehen.

- Handelt essich jedoch um Textsorten des per-
sonlichen oder alltiglichen Bereichs, ist der
Text in Abhiingigkeit von seiner Komplexitit
in seiner Gesamtaussage und/oder in seinen
Details zu verstehen,

- Dabet ister in der Lage, bis zu 5% des unbe-
kannten Wortschatzes aus dem Kontext zu
erschlicBen.

$.1.2 Miindliche Fertipkeiten

—. Der Lemer ist in der Lage, einfache Aus-
kiinfte cinzuholen und zu erteilen, die mit
dem unmittelbaren und persénlichen Le-
bensbereich zutun haben.

- EristfernerinderLage,

—jemanden anzusprechen und auf das Ange-
sprochensein zureagieren,

-sich vorzustellen, andere vorzustellen und
darauf zureagieren,

- sich zu verabschieden und jemanden zu ver-
abschieden,

- sich nach dem Befindenanderer zuerkundi-
gen und darauf entsprechend zu reagieren
bzw. die entsprechenden Auskiinfte zu er-
teilen.

— Der Lemer ist damit zusammenhingend in
derLage,

- Glitckwiinsche auszusprechen und daravf
zureagieren,

- einfache Orts- und Richtungsbeschreibun-
genzuerteilen,

- %Emb@an einzuladen und auf Einladungen
Zureagieren,

- Besorgungen des alitiiglichen Lebensin ver-
balhinreichender Formdurchzufiihren,

~elementare Wiinsche und Bediirfnisse in
Hinblick auf alitigliche Probleme des Le-
bens auszudriicken.

- UmmmvnmgrﬁavomnaniwonnbE&-% In-
tonation und Betonung zeigen noch deutli-
che Interferenzerscheinungen aus der Pr-

9 Vgl Hellmich(1981:83)

mirsprache. Ahnliches gilt auch fiir die
Grammatik.

- Die produktiv beherrschte Syntax ist noch
elementar und umfat Satztypen und Satz-
typkombinationen des 1. und 2. Valenzmo-
dells'® und des 1. und 2. Satzgefiigemodells!!
von Binder.

5.1.3 Schriftliche Fertigkeiten

Die unier5.1.2 genannten miindlichen Fertigkei-
tensind auch schriftlich zu beherrschen,
- wobei die grundlegenden Regeln ann Ortho-
graphieim Bereichder
- Lingen- und Kiirzenbezeichnung von Vo-
kalen,der
— GroB-und Kleinschretbung
-sowic die Basisregeln der Interpunktion
normgerecht angewendet werdensollen.
Diese elementaren schriftlichen Fertigkeiten ha-
ben ferner das Vorhandensein einer elementaren
Textsortenkompetenz zur Voraussetzung, diein
der Fahigkeit zum Verfassen
~ voneinfachen Briefen,
- einfachen Beschreibungen,
- einfachen Erzihlungen und Kommentaren
sowiedem Verfertigen
von persinlichen Nachrichten,
Telegrammen und
Hinweisenbzw,
anderen Kurztexten (Notiz, Anzeige, Ankiin-
digung, Mitteilung u. dgl.)besteht,
Dabei kommen etwa 1000 lexikalische Ein-
heiten zum Finsatz,

5.14 Themen und Siteationen

Der Lerneristinder Lage,

- in aflen wichtigen alltiglichen Situationen
(im Geschaft, auf der Post, Bank, Bahn, im
Gasthaus, im offentlichen Verkehrsmittel,
aufderStrafle, im Unterrichtsraumete.)

- diesituativ und partnerbedingt

-adédquaten sprachlichen Verhaliensweisen
zu zeigen und

—diese Kommunikationsanlisse verbal zu
bewiltigen.

Der Lernerist fernerinder Lage,

— iibereine Person,

— Essenund Trinken,

16 2 Vi, Binder (1979:297). Alle Aussagen des Unter-
richtsplans zu systemgrammatischen sprachlichen Fer-
tigkeiten beziehen sich auf die Arbeit von Binder (1979).
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- Wohnenund Ortlichkeiten,

—~ MaBeund Wihrungen, )

- Tagesabliufe und Gegenstinde des tiglichen
Bedarfs zu sprechen.

52 FErweiterte allgemeinsprachliche Kompe-
tenzstufe

5.2.1 Rezeptive Fertigkeiten

Der Lerner versteht

- gesprochene und geschrichene Texte der
Massenmedien zum itberwiegenden Teil, wo-
beidas Textverstindnis
—in bezugauf dic grammatischen Strukturen,

Lexik und Thematik Gber die Fertigkeiten
der miindlichen Kompetenzhinausgehen.

- Die Texte bestehen vorwiegend aus leicht
fiberarbeiteten publizistischen, belletristi-

- schen Berichten, Erzihlungen, Kurzge-
schichtenetc.

- Dabei kommen Leseformen zum Einsatz, die
auf Sinnentnahme und analytische Text-
erfassung durch Suche nach sinntragenden
und strukturbildenden Einheiten gerichtet
sind.

— Der unbekannte Wortschatz kann biszu 10%
betragen, die Lesegeschwindigkeit ist um rd.
20-25% pegeniiber jener der Primirsprache
vermindert.

5.2.2 Miindliche Fertigkeiten

Der Lerneristinder Lage,

- etwaszubenennen,

- zudefinieren

- den Zweck, die Absicht, die Bestimmung von
etwasanzugeben,

- Meinungen, Wiinsche, Gefiible, Hoffnun-
gen, Sorge uformulieren,

- Sympathie, Antipathie, Gefallen bzw. MiB-
fallenebensoauszudriicken,

— wie Freude, Mitleid, w&mco_d und Trau-
rigkeit.

Dabeigelingtesdem Hh_.nnﬂ

- Partetzuergreifen,

- Uberzeugung auszudricken E.a zu begriin-
den,

- awidersprechen und

- die Wichtigkeit oder Unwichtigkeit von et-
wasdarzuostellen.

Der Lemer stferner imder Lage,

- anderezum Handeln aufzufordern,indemer
—fragt,
- Ratschlige erteilt oder vonetwas abrit,
-veranlafit, verbietet,

~dabei gleichzeitig in der Lageist, andere von
seinem Standpunkt zuliberzeugen oder
—anihre Einsicht zu appellieren.

Dazu gehortschlieBlich, dall

- sich der Lerner zu einfacheren Fragen der so-
malen UmgebungiduBemnkann,

- Ansinnen zu motivieren, hiflich abzutehnen
oderdiesen zuzustimmen imstandeist,

- und die gingigen Situationen im Gastland
meisternkann.

- Grammatische Fehler kommen vor, sind
aberselten. .

- Aussprache und Intonation zeigen gelegent-
lich noch Interferenzen. Die miindlichen Au-
Berungen sind jedoch einwandfrei ver-
standlich.

- Idiomatische Wendungen werden bereitsein-
gesetzt.

- Die Syntax umfaBt Satztypen und Satztyp-
kombinationen der Valenzmodelte IVund V,
der Satzgefiigemeodelle ITT und teilweise von
IV von Binder.'?

5.2.3 Schriftliche Fertigkeiten

Un_.whan:mﬁaaﬂ Lage,

Diktate im Umfang der miindlichen Kompe-

tenzzuschreiben,

- sich schriftlich frei ohne sinnbeeintrichti-
gende Fehler zuduBern,

- wobei sprachliche Fertigkeiten in Geschrie-
benes umgesetzt werden, wie sie unter Pkt.
5.2.2 der erweiterten milndlichen Kompe-
tenzstufeangegebensind.

- Orthographische Normen werden zumiiber-
wiegenden Teil beherrscht, wobei Nachschia-
gewerke sachkundig verwendet werden, so-
fern bei der Wiedergabe von Gehértem oder
Gelesenem orthographische Probleme auf-
treten. Gelegentliche Fehler kommenvor.

~  AnTextsorten werden
- Notizen,

- Exzerpte und Mitteilungen berichtender
bzw.beschreibender Art sowie

- Briefe und Aufsdtze kompetent beherrscht.

- Zum Einsatz kommen etwa 1500-2000 lexi-
kalische Einheiten.

524 Themen umd Situationen (miindfich/
Briftlich)

Der Lerneristinder Lage,

- zu allgemeineren Fragen des gesellschafthi-

2 Binder(1979:295M1)
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chen Lebens wie z.B. in Sport, Politik, Kultur
und Kunst

- Standpunkte zubedichen und

- beherrscht nebenathtiglichen Situationen

- auch solche bei Amtern (Polizei, Sozialversi-
cherung, Beschwerdestellen bet Gffentlichen
Instinionen)in hinrgichender Weise,
~yrn sich verstindlich und glaubhaft darzu-

sielien.

5.3 Aasgebaute aligemeinsprachliche Kompe-
tenzstufe
5.3.1 Rezeptive Fertigkeiten
3_254585
Texte aus den Medien einwandfrei und kann
auch
- schwierigere belletristische Texte und Kom-
mentare verstehen
- deren Inhalt wiedergeben.
|ormo wesentliche Details zu vernach¥issi-

Uﬁnhhaﬂﬁnmﬁw inder Lage,
die gesprochene osterreichische Alltagsspra-
che, wie si¢ in groBeren und kleineren Stidten
gebraucht wird, in verschiedenen Auspri-
gungenaufzunehmen und

- die Gesamtaussagen der AuBerungen zu ver-
stehen,

532 Mindliche Fertigkeiten

Der Lernerist nunmehr zunchmendin der Lage,

- Standpunkiedarzustellen,

- fiirodergegensie zuargumentieren und

- die Argumenteanderer zubewerten,

- wobeterauch inder Lageist,interaktive Stra-
tegien einzusetzen, dieesihm erfauben,

- die Gesprichsfilhrung zu bestimmen bzw.
den Gespriichsverlauf in seinem Sinne zy be-
einflussen, dabed aber stets die Prinzipien der
kommumikativen Ethik beriicksichtigt.

Uﬂ. Lemeristinder Lage,
an Diskussionen und Vortrigen aktiv teilzu-
nehmen,

- Vorlesungen mfolgen undsich

- auchim Rahmen von Proseminarenund Ein-
fihrungslehrveranstaitongen fir kurze Zeit
in Gespriiche fiber bekannte Themen einzu-
schalten.

Der Lerner ist dariiber hinaus selbstindig in der

Lage,

- scine Interessen gegeniiber administrativen
Instanzen zu formulieren und zu vertreten

- in Priifungsgespriichen flissige Antworten
und

- adiguate Darstellungen der Q.mnwmﬁb Sach-
verhalte zugebesn.

— Dazu gehort auch die fliissige Darstellung
von Meinungen und Fakten im Rahmen vor-
beretteter Kurzreferate und Statements.

Syntaktisch umfaBt diese Stufesprachiicher Fer-

tigkeitdas Beherrschen

— derrestlichen Valenzmodelle der Stufe Vund

- derrestlichen Satzgefiigemodelle der Stufe IV
und V von Binder.”?

Der aktiv beherrschte Wortschatz umfaBt ca.
2500-3000Jexikalische Einheiten,

5.3.3 Schriftliche Fertigkeiten

Der Lerner verfagt itber die mindlichen Fertig-

keiten hinausgehendiiberdie Fertigkeit
- schwierige Berichte,

— schwierige Erdrterungen,

- schwierige Beschreibungen von Objekten,
Vorfillen und Zusammenhingen zu verfas-
sen

- unddaheiden Adressaten,

- sozialeundsituativbestimmte Bedingungen,

- sowic stilistisch-funktionaje Gesichespunkte
zuberiicksichtigen.

- Themenzentrierte Mitteitungen zu sehrspez-
fischen Themen kénnen bereits — den Infor-
mationsstand vorausgesetzt - behandelt wer-
den,

- indem sie nmach Bedarf argumentativ oder
evaluattv auf bestimmte Aspekte hin durch-
leuchtet werden.

— Fehler in Orthographie und Interpunktion
kommen noch vereinzelt vor, werden aber in
derRegeiselbsterkannt,

£34 Themen und Situstionen (miindlich/

schriftlich)

Der Lerneristinder Lage,

- die unter Pkt. 5.2.4 genannten Themen und
Situatiopen einwandfrei mbewiltigen,

— wobei er auch in der Lage ist zu spezelleren
Fragen in Sport, Politik, Kunst und Kultur
Standpunkte zu beznehen und Klar zu ma-
chen.

Der Lerneristinsbesendereinderi age,
- Darstellyngen von bzw. Meinungen zu ent-

B Binder(1979:2076)
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wickdungspolitischen Fragen, die scin Land
betreffer, sachkundig ze schildern, zu bewer-
tenbrw. flir oder gegen siezu argumenticren.

Der Lerneristauchinder Lage,

- die kulturellen, sozialen, politischen, wirt-
schaftlichen und sonstigen Unterschiede zwi-
schen seinem Herkunftsiand und Osterreich
darzustelien, sie Zubewerten und gegeneinan-
derabzuwigen.

54  Wissenschaftssprachliche Kompetenz
541 Elementare wissenschaftssprachliche Kon-

DerLemeristinder Lage,
- iber die ausgebaute allgemeinsprachliche
Kompetenzstufe hinaus,
- die typischen wissenschaftssprachlichen
Sprechhandlungen in ibrer elementaren
Form anzuwenden. Dazu gehdren Sprech-
handlungen wie
- beschreiben, definieren, lokalisieren, datie-
ren, ordnen, einordnenetc.

- vergleichen, iiberpriifen, richtigstellen, be-
hauptenete.

—schlieBen, folgern, begriinden, verifizieren,
verwerfenu.a.

W_. Lerner ist in Zusammenhang damit in der
ge,

- die komplexe Syntax wissenschaftssprachli-
cher Texte wie
- Attribuierungen
- Nominalisierungen,

- mehifach eingebettete Satzgefiigekombina-
tionen,

- Partiripialkonstruktionen,

- Infinitivkonstruktionen,

- Passivkonstruktionen,

~den Gebrauch des Pronomens ,es™ etc.

- durch das Beherrschen entsprechender ana-
Iytischer Strategien zu verstehen. Er ist dar-
Uber hinaus auch zunehmend in der Lage,
diese Konstruktionen in einfacheren Formen
ineigenen Textenanzuwenden.

Der Lernerbeherrscht die
- einfacheren Formen der typischen .Hsnmo_..
ten, die im Wissenschaftshetrieb iiblich sind.

- r:ﬂ.wﬁ&oﬂﬁ&s

- Uowuannﬁgnnn

- Protokolie,

- Tabellen, Graphiken, Auflistungenetc.,

— Thesenpapiere,
— Referate,
-Bemtnararbeiten etc.

Der Lernerbeherrscht

- Mitschriftentechniken,

- sinnerfassendes Lesenund

- Exzerpieren

in einwandfreier Weise, wobei das kiinftige Stu-
dienfach besonders beriicksichtigt wird,

Thematischistder Lernerinder Lage,

- Einfithrungstexte aus den Grundlagen der
Wissenschaft bzw. der Teilwissenschaften
wie
- Wissenschaftstheorie,

- Philosophie der Teilwissenschaften,
- Wissenschaftsgeschichte,

- Wissenssoziologieund

~ Argumentationstheorie

- zu verstehen und zu besprechen, Fragen zu
stellen, Klirung zu verlangen, Positionen zu
hinterfragen und einzuordnen.

Der Lemeristinder Lage,
- fir oder gegen eine Position zu argn-
menticren,
- zu bewerten, ¢inzuordnen und Rahmenbe-
dingungenaufzuzeigen.

54.2 Erweiterte wissenschaftssprachliche Kom-
petenzstufe
Der Lerneristinder Lage,
- die  typischen wissenschaftssprachlichen
Sprechhandlungen in threr komplexen Form
m ﬁ_.insan: (Vgl. dazn die Liste unter Pkt.
54,

Der Lerneristanchinder Lage,

- die komplexe Syntax wissenschaftssprachli-
cher Texte zunehmend aktiv zu vnwﬂnmnwnu
wobei besonders
- Attribuierungen, Nominalisierungen,

- Kompositabildungen

- Partizipialbonstruktionen und

- Infinitiv- und Passivkonstruktionen
— aktiveinwandfrei beherrscht werden.

Der Lernerbeherrscht .

- di¢ komplexeren Formen der fiir die Wissen-
schaften aa_,.mn:ou Textsortenund ist

- insbesondere in der Lage, Proserninar- und
Seminararbeiten den gingigen Normen ge-
mil abzufassen.

Einzelne Syntax- und Stilfehler kommen dabei

nochvor sind aber relativselten.



5.4.3 Ansgebaute wissenschaftssprachliche Kom-
petenzstufe
Der Lemer beherrscht aunwehr
auch die spezelleren Formen der Wissen-
mn:mmm%_.mnrn aktiv, wobei
- die Kenntnis des entsprechenden Vokabu-
lars,derentsprechenden Syntax, sowie
-selten verwendete Textsorten (Diplomar-
beit, Ariikel in Fachzeiischrifienetc).in
aktiver Form vorhandenist.
In diesem Bereich kornmt es zu Uberschneidun-
gen mit der elementaren (teitweise wahrschein-
lich auch mit der ausgebauten)}fachsprachlichen
Kompetenzstufe.

6. Organisationder Kurse

6.1 UnterrichtsausmaB

Als organisatonischer Rahmen wird ein dreise-
mestriger Kurs mit mindestens 700 Unterrichts-
stunden vorausgesetzt. Im ersten Semester sind
mindestens 25 Unterrichtsstunden pro Woche
abzubalten.

‘m Falle der Verhinderung eines Lehrers ist fiir
Fachsuppiierungen zusorgen.

6.2 DieStrukinrienmg der Korse

Zeitlich werden die Kurse in ¢in erstes, zweites
und drittes Semester unterteilt. Die Kurse deser-
sten Semesters werden als Grundkurse, jene des
zweiten Semesters als Fortserzungskurseund jene
des dritten Semesters als Abschlufikurse bezeich-
net. Sie sind studienvorbereitend. Die Einrich-
tungstudienbegleitender Kurse istin Planung.
Aus sprachdidaktischen Grinden werden die
Kurse anhand der in Teil I{ Priambe!) genannten
Rahmenbedingungen des Unterrichts in
Deutsch als Fremdsprache fiir auskindische Stu-
dienbewerbes differenzert.

Dabei ist (unter Beriicksichtigung von Faktoren
wie GruppengréBe und Stodentenzahlen) die
Zuweisung der Lerner zu Kursen vorzunehmen,
die nachden Kriterien

- dersprachtichen Vorkenntnisse,

- der Herkunftssprache bzw. Herkunftskultur
- sowiederspéter angepeilten Studienficher
organisiertsind,

Bei der Zuweisung der Lerner zu Kursgruppen
und der Unterteilung der Kurse steht das Krite-
rium der sprachlichen Vorkenntnisse an erster
Stelle. Essind Kursefilr

- absolute Anfinger,

- Anfinger mit Vorkenntnissen,

- m#BigFortgeschrittene,

~ Fortgeschrittene und

- sog. AbschluBkurseeinzurichten,

wobei das Vorhandensetn einet enisprechenden
Anzahl von Lernern zu berlicksichtigen ist. Sinkt
die Anzahl der Studierenden unter ein gewisses
Ausmal (7 Studierende pro Gruppe), ist die Zu-
sammenlegung von Lernergruppen mit anna-
hernd gieichen Kenntnissen vorzunechmen. Die
Etnrichtung von Kursen anhand des Kritenums
- der Herkunfissprache,

- der Herkunftskulturued

- derspaterangepeilten Studienficher

1st nur fallweise vorzunehmen, wenn die absolute
Homogenitit der Lernergruppen funktional
sinnvoll {z.B. zur Korrektur spezifischer Lemn-
probleme)und notwendigerscheint,

6.3 DieLehrer

Im Studienlehrgang unterrichten LeArer ung Tu-
toren. Die Lehrer haben einabgeschiossenes Stu-
dium und die entsprechende Qualifikation fiir
den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache.
Die Tutoren sind Studenten oder Absolventen
der Germanistik - bei Bedarf und Notwendig-
keit auch anderer philelogischer und nicht phifo-
logischer Facher -, die eine entsprechende Vor-
bildungin Deutsch als Fremdsprache haben.

Die At und das AusmaB der nachzuweisenden
Qualifikation wird vom zustindigen akademi-
schen Gremiuta (IUK) in Riicksprache mit den
fachlich zustindigen Universitiisinstituten fest:-
gelegt, wobel in diesem Zusammenhang auf die
Empfehlungen von Teil IE] des Unterrichtspla-
nes hingewiesen wird.

6.4 Die Gestaltung der Unterrichtszeit

Die Unterrichtszeit zerfadllt in solche mit Lehrern
im Klassenzimmer und insolche mit Tvioren in-
nerhalb oder aulerhalb der Klassenriume, Das
Ausmal dieser Unterrichtsteile ist entsprechend
den jeweiligen Gegebenheiten von der TUK fest-
zulegen.

Fir jede Kursgruppe ist ein (bei Bedarf auch
mehrere) Starumlehrer zu bestéllen, der auch den
gréoBeren Teil der Unterricheszeit bestreitet. Die
verbleibende Unterrichtszeit wird von sog.
Nichistammiehrernund Tutorengestaltet.
Inhaltlich wird die Unterrichtszeit demnach dif-
ferenzert in die allgemeine Sprachausbildung mit
dem Stammilehrer (den Stammiehrern), in die
spezifische Sprachausbildung mit den Nich:-
stanumighrern und in die Umsetzung der jeweili-
gen Fertigkeiten in kommunikativ relevanten Sk
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tuationen durch Tutoren (Vgl, dazu Pkt. 2.6 und
3.2.2der Prdambel}.
Die Unrerrichiszeir vt den Nichistammiehrern

- tat ithren Schwerpunkt in einer der vier fiir den

Sprachunterricht relevanten Fertigkeiten (Ho-
ven, Lesen, Sprechen: und Schreiben). Auf unter-
schiediichen Stufen der Sprachausbildung wer-
den erginzend zur Unterrichtszeit, die der allge-
meinen Sprachausbildung vorbehaiten ist, Un-
terrichtsstunden durchgefiibirt, die inhaltlich ih-
ren Schwerpunkt 1o den jeweils refevanten Fer-
tigkeiten des Leseverstehens, Horverstehens, der
Ausspracheschulung, der Sprech-, Schreib- und
Kommunikationsfertigkeitetc haben.
Gesonderte Sprachiaborkurse, Konversations-
kurse, Grammatikkurse etc. sind jedoch nicht
durchzufiihren, da die Abdeckung dieser Aushil-
dungsbereiche intcgraler Bestandteil des Unter-
richts mit Stammlehrernist.

Der Unterrichiszeit mit den Titoren kemmt zu-
sdtzlich zu den eben erwihnten Aufgaben auch
die Hilfestellung bei der Cvng:o_c:m der An-
fangsschwierigkeiten des Aufenthaltes in Oster-
reich und die Einflihrung in fachspezifischere
Aspekte des zukiinftigen Studiums zu. Die jewel-
ligen Unterrichtsietle und Unterrichtsinhalte
sind damit dem Stammlehrer jeder Kursgruppe
zuakkordieren.

6.5 Die Gruppengrofe

Die GroBe der Lernergruppen darf 15 Studie-
rende nicht dberschreiten und sollie 7 Studie-
rende nicht unterschreiten. Bei Absinken der
GruppengroBe unter die zweitgenannte Zahl ist
di¢ Zusarnmenlegung mit anderen Lernergrup-
pen mit anndhernd denselben Kenntnissen vor-
zunchmen, wobel auch in diesem Fall die Ge-
samtteiinehmerzahl von 15 nicht tiberschritten
werdendarf.

7.1 DieHochschalpriifung (HSF)

7.1.1 Vorbemerkung

Ergiinzend zu den Ausfiihrungen des AHSTG(§
28,4) wird hier festgelegt, daB die HSP auseinem
schriftlichen und einem miindiichen Teif besteht.
Dabei wird auf die Relevanz der Bestimmungen
von § 22-33 AHS TG besonders hingewiesen,

Die Aufgabenstellungen des schriftlichen Teils,
insbesondere aber des miindlichen Teis der HSP
haben der weiter oben beschriebenen kommuni-
kativen Ausrichtung des Sprachunterrichts im
Studienlehrgang Rechnung zu tragen, Die In-
halte der milndlichen Priifung diirfen keine Wie-

derholung von Pritfungsinhalten des schriftli-
chen Prifungsteils sein.

Infalthich haber: sich die Aufgabensteliungen an
den unter Pkt. 5 von Teil [E des Unterrichtsplans
beschriebenen Kompetenzstufen zu onenticren.
Dabei 1st der Nachweis von kommunikativen
Fertigkeiten mindestens im Ausmall der erwei-
terten allgemeinsprachlichen Kompetenzstufe
zu erbringen. Die Priifungsanforderungen ha-
ben sich dariiber hinaws am jeweils erreichten
Ausbildungsstand der Studierenden zu orientie-
ren.

7.1.2 Derschriftliche Priifungsteil
Im schrfilichen Teil der HSP hat der Studie-
rende den Nachweis zu erbringen, da eriiber die
unter Pkt. 4.1-4.6 beschricbene Handlungsfi-
higkeit in bezug auf Partner, Themen, Situatio-
nen und Texte im Sinne der unter Pkt. 5.2ff be-
schriebenen Kompetenzstufen in schriftlicher
Form verfuigt.
Dabei sind Aufgabenstellungen aus den folgen-
den Teilbereichen ru bewiltigen:
a} Textwiedergabe oder Textbearbeitung
Der Umfang der Textvorgabe darf 150 Wér-
ter nicht Gberschreiten. Der Text muf The-
men zum Inhalt haben, die allgemein be-
kanntsind.
b)Y Aufgaben zur Grammatik
Die Aufgabenstellungen miissen auf einen
Text, maglichst aber auf die Textvorgabe un-
ter Pkt. a), bezogen sein.
¢} Verfassen eines schriftlichen Textes anhand
von vorgegebenen Themen und/ vorgege-
benen Textanfingen/ Kurziexten
Der Umfang des frei zu verfassenden Textes
darf 250 Waérter nicht unterschreiten und
sollte 500 Worter nichtiiberschreiten.
Es sind mtindestens drei verschiedene The-
men und/oder Textanfinge/Kurztexte vor-
zugeben.
Die Verwendung von Eonn_.gn:an.. ist bei der
Bewiltigung aller drei Aufgabenstellungen er-
laubt.
Di¢ Dauer der schriftlichen Pritfung darf dre;
Stunden nicht iiberschreiten. Die Aufgabenstel-
lungen sind so zu bemessen, daB ihre Bewilti-
gung innerhalb der genannten Zeit ohne Schwie-
rigkeiten mdglich ist. Die Aunfgabensteliung a)
sollin ca, 60 Minuten, die AufgabensteHung b)in
ca. 30 Minuten unddie Aufgabenstellungc)inca.
60 Minuten bewiltighar sein, Die verbleibenden
30 Minuten sind zur Eigenkorrektur vorgesehen.
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7.1.3 Der miindliche Priifungsteit'*
Im milndlichen Priifungsteil soil der Studierende
den Nachweis erbringen, daB er iiber die unter
Pkt. 4.1-4.6 beschricbene Handlungsfihigkeit
auch in miindlicher Form in bezug auf Themen,
Situationen und Texte im Sinne der unter Pkt
5.2ff beschriebenen Kompetenzstufen verfiigt.
Der Lerner hat Aufgabenstellungen aus den fol-
genden zwei Teilbereichen zu bewiltigen, wobei
er im ersten Teil zwischen verschiedenen Aufga-
benstellungen wihlen kann:
1a) Hirverstehen
Dabei ist das Verstehen, Beurteilen und/
oder Einordnen von monologischen oder
dialogischen Texten, die auf Tonband oder
Videoaufgezeichnet sind, nachzuweisen,
1b) Miindliches Reagieren auf schriftliche Texte
oder nichtsprachliches Material (Skizzen,
Yabellenetc.)
Dabei soll das genannte Material auf ad-
Aquate Weise verbalisiert werden.
2.) Mindliches Auseinandersetzen mit kommu-
nikativen Situationsvorgaben
Der Lerner soll dabei anhand von Situa-
tionsbeschreibungen seine verbale Hand-
hngsfihigkeit bzw. die Fahigkeit zur Ein-
ordnung von AuBerungen inden situativen,
sozialen oder kommunikativen Kontext
unter Beweisstellen,
Die Dauer des miindlichen Teils der HSP darf /5
Minuten nicht iberschreiten, Die Vorbereitungs-
zeit betrige fiir jede Aufgabenstellung 15 Minu-
ten.

7.2 Die Feststelhmgspriifung

Die Feststeliungspriifung ist gesetzlich geregelt
(vgl- §28 AHSTG). DieInhaite, Leistungsanfor-
derungen und Priffungsteile sowie die Priifungs-
form sind mit jener der Hochschulpriifung (vgl,
Pkt. 7.1ff) gleich.

7.3 Andere Leistungsiiberpriifungen

Aus piddagegischen Griinden werden weiters die
folgenden Leistungsiiberpriifungen im Studien-
lehrgang eingefithrt. Sie haben den Zweck, den
Lernenden und Lehrenden Riickmeldungen
liber den Fortgang des Sprachlern- und Sprach-
lehrprozesses zu vermitteln, um diesen besser
sttukturicrbar zi machen,

Die in der Folge genannten Leistungsiiberprii-

4 Vgl Ehnert (1981:1256f)

fungen haben daher ausnabhmsios informieren-~
denund richr ausschliefenden Charakter.

7.3.1 DerEinstufungstest

Der Einstufungstest ist fiir jeden Teilnehmer am
Swudienlchrgang obligatorisch und hat den
Zweck, den Sprachstand jedes Teilnehmers zu
ermitteln, um den Lerner entsprechenden Kurs-
gruppen zuweisen zu kénnen. Der Einstufungs-
test kann bei absotuten Anfingern entfallen.

Der Einstufungstest hat sich hinsichtlich der
Form und der Inbalte an den Ubertritis-
priifungen zu orientieren. Er ist in der Form fest-
gelegt,

1.3.2 DieZwischentests

Withrend des jeweiligen Ausbildungsabschnittes
(I.,2. und 3. Semester) sind ein bis drei Zwischen-
tests durchzufithren. Sie haben den Zweck, iiber
den Fortgang des Lehr- und Lernprozesses in-
nerhalb der einzeinen Ausbildungsabschnitte in
regelmifigen Abstinden zu informicren. Die
Teilnahme an diesen Tests wird empfohlen, ist
abernicht verpflichtend.

Die Form der Zwischentests ist frei, inhaltlich
miissen sie mit dem durchgenommenen Stoff in
funktionalem Zusammenhangstehen,

7.3.3 Die Ubertritispriifung

Die Ubertrittspritfungen sind am Ende eines je-
den Ausbildungsabschnittes (1., 2. Semester)
durchzufiihren. Die Teilnahme an diesen Prii-
fungen ist fiir jeden Studierenden obfigatorisch.
Die Form der Pritfungen ist frei, die Priifungsin-
halte miissen sich an den Anforderungen unter
Pkt. 5.1ff und am jeweils bewiltigten Stoff orien-
tieren. Dabei sollten sowohl kommunikative ais
auchsprachliche Fertigkeiteniiberpriift werden.
Die Pritffungsarbeiten sind zu bewerten. Die Prii-
fungsergebnisse haben keine Auswirkungen auf
die weitere Teilnahme am Studienlehrgang oder
auf den Ubertritt in die niichste Ausbildungs-
stufe, sondern ausschlieBlich informierenden
bzw. empfehlenden Charakter,

Teil IIT Konsequenzen ausdem Lehrplan.
Lehrerbezogene Empfeblungen

Die Durchfiihrung und Umsetzung der oben
aufpelisteten Lehr- und Lermnzicle im-Rahmen
des konkreten Unterrichts setzt entsprechend
ausgebildete Lehrkrifte voraus.

Es soll nun ¢ine Beschreibung jener Fertigkeiten
folgen, iiber die ein Lehrer verfiigen sollte, um
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den oben skizzierten kommunikativen Fremd-
sprachenunterricht durchfilhren za kénnen.
Richtschnur fiir die Formulierung der Angaben
zur Qualifikation der Lehrer waren neben den
linguistischen Grundlagen der Fremdsprachen-
didaktik und einschlagigen Diskussionsbeitrd-
gen in der Fachliteratur unter anderern auch die
Studienpléne diverser deutscher Universititen,
die Ausbildungsginge fiir Lehrerin ,Deutschals
Fremdsprache® eingerichtet haben. Die sehr all-
gemein gehaltenen Formulierungen dieser Stu-
dienginge werden in Hinblick auf die Anforde-
rungen im Studientehrgang modifiziert. Dabet
wird eine moglichst umfassende Auflistung der
Fertigkeiten angestrebi, um die Kompetenzbe-
reiche des Lehrersin @hnlicher Weise zu beschrei-
ben, wie diesfiirdie Lernerkompetenz geschehen
ist, wobei klar is1, daB diese Angabenals zuerrei-
chendes Ziel anzusehen sind.

1.  Die Qualifikation der Lehrer - Fertigkeiten
des Fremdsprachenlehrers fiir Deutsch aks
Fremdsprache im Studienlehrgang

1.1 Sprachbezogene Grundlagen des Fremd-
sprachemmterrichts

1.1.1 Grundlagen der Linguistik

Im Bereich

— Phonetik (segmental und nicht segmental, Aus-

sprache, Korrektivlinguistik)

- Phonologre (Phonemsystemje], Prosodik, Be-

tonung, Silbenstrukturen, Kontrastive Phonolo-

giew.a.}

- Morphologie, Syntax, Lexik (Kenntnis der sy-

stemlinguistischen Analyse- und Beschreibungs-

prinzipien, insbesondere diverser in der Fremd-
sprachendidaktik gingiger Grammatikmodelle

[Valenztheorie, Transformationsgrammatik

etc.] und deren didaktische Umsetzung und Um-

setzbarkeit)

- Semantik, Textlinguistik (Kenntnis textlingui- .

stischer Beschreibungsmodelle, texttheoreti-
scher Ansitze und Textsortenklassifikationsver:
suche). :

1.1.2 System und Nonn der deutschen Gegen-
wartssprache

Genaue Kenntnis des Systems und der Normder
geschriebenen und gesprochenen deutschen
Standardsprache, ihrer stilistischen, register-
und textsortenspezifischen Subsysteme und ih-
rerspezifischen Ausprigungin Osterreich.
Dabei ist besonders auf die Regel- und Analyse-
kenntnisim Bereichder

- Satzstrukturen,

— Wortklassen und Wortklassenbesonderhei-
ten in bezug auf formale und inhaitliche
Aspekte, sowie auf

— die textverkniipfungsstruktureilen Besonder-
heiten des Deutschen Wert e legen, wobei

- die komplexen Strukturen der wissenschafts-
sprachlichen Texte als Testfalldienen sollten.

- SchlieBlich ist auch die Kenntnis soZaler, re-
gionaler und funktionaler Varianten des
Deutschen und Osterreichischen bzw. die sy-
stematischen Unterschiede zwischen diesen
sowie Wisseniiber die

- Systemdifferenzen rwischen gesprochener
und geschriebener Sprache,

- Dialogstrukturenundden

- Aufbau kommunikativer Ereignisse notwen-
dig.

Ferneristdie eingehende Kenntnis

- spezifisch deutscher Versuche der Gramma-
tikbeschreibung,

~ der Probleme der didaktischen Grammatik
undder

- Grundlagen der kommunikativen Gramma-
tik notwendig.

1.1.3 Allgemeine Grundiagen des Sprachunter-

richts

Hier sind unter anderem Kenntnisse in folgen-

den Bereichen notwendig:

- Psycholinguistische Grundiagen des sprach-
lichen Verstehens- und Lernprozesses im Be-
reich des geleiteten Sprachunterrichts,

— derSpracherwerbstheorien,

— derSprachverhaltenstheorien

— derFehlerlingustik

- der Methoden der Fremdsprachenvermitt-
lung

- der Interaktionstheorien und sozolinguisti-
schen Theoriebildung

— der Sprachvariation und der funktional be-

dingten Varianten der Sprache.,
1.2 Unterrichtsbezogene ‘Grundlagen des
Fremdsprachemnterrichts
1.2.1 Grundiagen der Curriculums- und Lehinna-
terialersteliung

Kenntnisse und Fertigkeiten in folgenden Berei-

chen:

- Beschreibung von Zielgruppen und Lehrzie-
len

~ von pédagogischen Forschungsergebnissen
im Bereich der Lehr-und Lernforschung
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- Problemsteliungen der Testtheorie und der
Besonderheiten von Sprachtests

- Untemichtspsychologie

- Swukturierung und lemtheoretisch abgesi-
cherte Darbietung von Unterdchtsmaterial

— Handhabung und unterrichtsgerechter Ein-
satz von Medien, insbesondere im Zusam-
”Hg%mnm mit Lehrbiichern — Medienver-

und.

1.2.2 Sprachlebrverhaiten

Kenntnisse und Fertigkeitenin bezug auf

- die relevanten Unterrichtstechniken auf ver-
schiedenen Fertigkeitsstufen (Anfinger, Mit-
telstufe, Fortgeschrittene)

- Aktivierungstechniken und gruppendynami-
sche Prozesse

- denEinsatz von Spiclen,

- Metawissen iiber eigenes und fremdes Lern-
verhalten

~ sowie die Fahigkeit zur Durchfithrung eines
lernerzentrierten Unterrichts.

123 Grundlagen des kommunikativen Fremd-

sprachenunterrichts

Kenntnisse in folgenden Bereichen:

- Grundlagen der Kommunikationstheorie
und ihrer spezifischen Umsetzungsprobleme
im Sprachunterricht

- Soziolinguistische Grundlagen der Theorie
der . kommunikativen Kompetenz®

- Sprechakttheorie und ihre unterrichtsprakti-
sche Umsetzung und Umsetzbarkeit

- Diskursanalytische Methoden und

- Theoriedersymbolischen Interaktion

- Grundlagen der linguistischen Anthropole-
gie

- Sozalpsychologische Theoriebildung zus
Frage von Sprache und Identitit

- Interaktionsaufbau, Interaktionsablaufund

~ Gruppenprozesse.,

2. Fort-umd Weiterbildung der Lehrenden

Da die Entwicklung auf dem Gebiet Deutsch als
Fremdsprache zor Zeit von schneller Verinde-
rung gekennzeichnet ist und die Sprachvermitt-
lung an auskindische Studierende besondere An-
forderungen an das Ausbildungsnivean der Leh-
renden stellt, ist ihre regelmiBige Fort- und Wei-
terbildung unbedingt notwendig. Dazu sind ent-
sprechende Freiriume und die notwendige fi-
nanzelle Unterstiitzung zu stellen, wie sie fiir an-
dere Hochschullehrer ebenfalls gelten.

3. Lehrkérperstruktur

Dieim Rahmen der Sprachausbildung auslindi-
scher Studierender tatige Gruppe vor Hoch-
mgc:nv_da soil méglichst homogen struktu-
riert sein. Dhes betrifft die fachliche Qualifika-
tion, die Durchfithrung begleitender Forschung
unddas Dienstverhiltnis.

Grundsitzlich ist davon auszugehen, dall der
Unterrict von hawuptberuflich tatigen DaF-Leh-
rern durchgefithrt wird. Ihnen kommt unter an-
deremauchdie Unterweisung der Tutoren zu.

4. integration des Unterrrichts in _DaF* im Stu-
dienlehrgang in den Wissenschaftsbetrieb der Uni-
versitiit
Das Lehrgebiet Deutsch als Fremdsprache im
Studienlehrgang muB als wissenschaftliches
Fach in den Wissenschaftsbeirieb der Universi-
tatintegriert sein, um die Kontinuitst und fachli-
che Absicherung der Ausbildung der Studieren-
den zu gewshrleisten. Zugieich entsteht dadurch
die Méglichkeir, die Studierenden realititsbezo-
gen auf thre zukitnftige Tatigkeit ander Universi-
tdt vorzubereiten.
Das Lehrgebier Deutsch als Fremdsprache istals
wissenschaftliches Fach sinnvollcrweise der Gei-
steswissenschaftlichen Fakultit, insbesondere
aber dem Gerrmnanistischen Institus zugeordnet,
da von dort aus die notwendige institutioneile
Unterstiitzung im Forschungsbereich und die
Versorgung mitausgebilderen Lehrkeiften erfol-
gen kann. Bie Zuordnungan das fachnéchste In-
stitut hat die Aufgabeder Koordination der Aus-
bildung mit den anderen Unterrichts- und Fach-
bereichen zu fibernchmen, was besonders fiir die
fachsprachliche Ausbildung der Studierenden
im Studienlehrgang unumginglich notwendig
erscheing,
Aus diesen Ausflihrungen ergibe sich ferner die
zwingende Notwendigkeit, die Kurse des Stu-
dienichrgangs in Rzumlichkeiten im Bereich der
Universitit unterzubringen, die mit den entspre-
chenden Einrichtungen fiir die Durchfithrung
von mediengestiitzien Sprachichrveranstaltun-
genausgeriistet sind. Die Situierung der Kursean
der Universitit ist auch aus psychologischen
Griinden notwendig, da sie dem Studierenden
das Gefiihl vermittelt, bereits an der Universitiit
zustudieren,

5. Ausklinderbonus

Aufgrund der Mehrbelastung der ausldndischen
Studierenden, die sich v.a. aus der Uberwindung
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der sprachlicken Schwierigkeiten wahrend der
Anfangsphase des Aufenthaltes in Osterreich
und der zusitzdichen Schwierigkeitern durch die
unterschiedliche Kultur ergeben, mufl dem Stu-
dierenden hinsichtlich der fiir den Abschlul der
Ausbildung notwendigen Zeit ein Bonus von zu-
sitzlich mindestens einem Jahr gewdhrt werden.
Dieser Mindestbonus gilt auch fiir die Gesamt-
studienzeit.

Teil IV Lehrzielkonkordanz - unterrichts-

praktische Empfehlungen
In diesem Teil des Unterrichtsplans wurde der
Versuch gemacht, die verschiedenen Lehrzele,
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Al Peraonalleri eines 2./3.erfragen
HI

ANHANG
S‘tua_';luhfl;gbembetﬁalch _ Spiach}mndlmgan{lntentlﬁnen
1. IDENTITAT - [ sichf|m.wvorsteller

Jm. begrtiGen/sich varabachieden

© IV Rilckiragen, um Wiederholung 1t Plographle iV Personalpronomlinp der 1./3.Person
bitken, Giespriich einlelten, ¥V  Aussagesdtze mit sdj. Priidikativen
Qeptéch baehdan o V1 Prisens der Hiifsverben "sein/haber®
..... 0 . T

2. ES!';EN.-— TRINKEN 1 Spelasn benenrien und Prels

. LEBENSMITTELVER-  erfragen & -
- soRcl i Zufriedenhelt/Unzutrledenhelt
b avadrelen
SB-Restaurant M Jm.elnladen
’ IMeﬁiﬂf'-Wimtelstand IV Speisskerte-lszen und Detafls
- Enven im Gesthous eritagen -
Efnkaifen V' Ensen basteflen und bezahlen

V1 Reklamleren
Vil Ort alnes Artikels erfragen und
beschrelben (sich orlentieren}
VL Preise/Gualitiit voh Lebanamitteln

_ uhd slitdgl; Gegehstinden qualifi-
. zleren T 1

IX Winsche susdricken/prizisieren

X Essen.und Bastendtalle baschrel-

Kacher - Jm.Einladen

.- Tnhajtliche Bereiche

1 Mame, Vornamen, Hérkunfts-
Jand, Naticnalltst '

N Zweck des Hierzelm

-1 Alltéglichs Spelsen -

In Ustarrelch
it Spelsen und Leberamlittel zu
verschiedenen Geleganhelten
Il Speigen Ir Gadthiusern und
Reataurants '

IV Gilter des alltdglichen Bedarfs
V Efgewohnhalten der Usterret-
VI Elnkaufamdgllchkelten
- Vil QeschiTtstypen

VITWer verkouft way?
"1X Zahlen, Wihrungen

X Uhrzett ’

 ben, Zubarsltung/Marigen beschraiben

.......... e e e L L L Y et EEE LT L L

3, WOHNEN - WOMNUNG [ Wunsch beschidiben
ENRICHTEN i e

"Anzelgénabteilung bsl 11l Gelallen/MiGfellen susdrilcken
Tagestaitung

Wohnungsvermittiung beurteilen

1l Ot,Preis und Ausstattung erfragen

I Wobnungselntlchtung
T Wobnungstypen
Il Qualitstagrade
IV Wohnungasusstatiung

IV Gride, Qualttit-unterscheiden uid ¥ Stadiptan und Drientierung tn

In der Stadt/em Land

Sprachstrukturen

1 Fregen, Fregesttze
il Fragepronomlna, Demaonstrativpronomina
Il Frageadverblen

1 Frageadverbien wievlel, wann, wo, wohin

Il Bestimmter/Unbestimmter Artikel
‘Ml Prifdikative Ad)ektive

IV Sst2- und Wortnegation

¥ kein - sondern

- VI Prisens dar Modelverben michte, mogen,
VIl Aufforderungasiitze
Vil Lokaladverbien
AX Temporeiadverbien )
¥ Pronominsladverblen (direktiv)
X1 Zeltangaben
Xil Lokalengthen
MUT Div, pridikative/attibutive Adjektive
XV Datlv/Akkusotly - Kasus

I Medalverben mijasen, sollen, miichte Im
im Priisens

Il Komparetlon der Adjekiive

I Direktiverginzungen

W Lokelerginzungen und Priidikalive

L6



Situation/Lebansbarelch
Unbekannte Wobnungfen) v

in dor Stadt

4. Kbrper - Befinden

Arztpraxis
Apgtheka
Krankenhaus
Zuhause krank sein
Sozialvarsicharung

. Dlenstleistungen

Einkaufan

Friaeur
Kleidungsgeschiifte
Put zarei, Wiischerei
Banlk

Post ete.

6. Fraizeit

Belsammensein mit Faun- I

den/wenlg Bekannten

i Sehmerzen lokallsieren It
Paychische Zustinde beschrelben
Persanalien/Krankhelt/Kranken.-
kasss angeban

Y Befinden erfragen/sngetien

VI Vergangens. Zustiinde, Beflnden ba. ekl
VI DauerfArt dor Zustinde be y Eﬂle‘:c:;f:s{dt:ﬂuﬂg e
schreiben v Krankenhbuser un:i Erste
: Vi Suz[alverslchermgssystem
VIL  Umgehen mit Medikamentan

1 Kleigungsstiicke beschraiben 1

I Wunsch duBern/erwidern/apezifi-
zieran Il

I Gréde, Farben Qualitiit beschr, .
Etwags anbieten/ablehnen

v Alternativen aufzeigan

VI Personen baschrsiban iv

VIl Elgenschaften beschrelhenfer-
fragen

Vil Yermutungen/Malnungan aus-
driicken '

1 Jm., sinladen/Cegeneinladung N [
Vorschlag machan
Termin/Ort varainbaren It

t

Hiufige Krankheiten (Konf -
bel- it

Hals-, Zahn- Bauchweh,
sein, Ausachieg haben,
schwindlig sein atc.)

Miufige psychlache Zustinds

Die wlchtigsten alttiglichen 1

Kleidungsstilcke
Beratuns- und Dienstlei-
stungsgespriiche

Hiufige Caschiifia (Bdckerel, V
Fieischhauerei, Trafik etc.)

Alltigliches aut der Post
Alltgliches auf der Bank

Feste und Fost"typen”
F‘raunde,Bakannte,F remda
Kdturveranstaltmgen

Sprechhandlungen/Intentionen Inhalttiche Bereiche Sprachsfrukturen
Vorachliige mach i '

" Standortgarlraga :n g;l Informationen Gber WohnungenV  Diverss Prbpositionen/Pronominal ady

VI Richtn, o ason 1 ::tla‘l:'::en und Bauen In Oster~ VI Attributive Adjektive '

VI Weg, chaeed Ttanspottverbindug VIl Relatlvpronomina/Relativaist ze
beschreiben/nachfragen

i Kopoctallsbenennon 1 kwpenialle T

[ Kirperteile { leferenzisrungsfragan (bei welcher/was

filr efnen?)

Personalpron. im Dativ/Akk.

Ul Posseasivpron,

¥ Dativobjekts

V  Akkusativobjekte

VI Prit. und Perfakt von sein und haben

VI Zusammengesetzte Frageadv. (seit wann,
wle oft, ...)

¥IN Modaladverbien

IX  Dlv. Adjsktive XRelexivpronamina

Il Attributive/pesdikative Adjektive

Il kemplexera Altributs

IV Adverbialaiitze -

Ob)ektsitze

VI Kanditionalsitze

VIl Prozent- und Ordinalzahlen

VIl Formethafter Konjunktiv mit kBnnen und
und wilrde

VIl Mehrteilige Konjunktionen

I Akkusativobjekte/Dativabjekte
U Dativ comm./Incammods

i Konjunktiv 11 von sein wnd haban
IV Kenditionalsitze

V  Kauselsitze

¥1 Priteritumn und Plusquarmperlekt
VIl Zeltenfolge in komplaxen Séitzen

D

Klino, Sport v Etwas ablehnen/htiflich ab)
j ehnen NIl Kulturi t
l_l-_|;chkul I:Sr: VI Zbgern ausdricken {Thaata:: E;‘l nﬁrﬁii?k ate,)
eater,Oper,Ausstel - viI Zual.lmmung!Begelstarmg auadr. W Sport und Sporinrten |
lungen,Konzerte etc. VIl Unterstiitzung ausdriicken v Literatur in Osterraich
Situstionflebensbersich  Sprechhandlungen/Intentionan Inhaltliche Bareiche

6. (Fortsatzung)

X Urteile auadriicken/boagrinden ¥V

Autoren und Verlaga
Rejsemtiglichkeliten
Relsedurchflihrung
Reiseer]sbnisse

Sprachatrukturen

IX  Futur und futurisches Prisens
X Kanjunktionalsadverbien als Textkonnektoren
X1 Modalwlicter

1. Studiuvm{Arbeitsivelt

Studienmdglichkaitep -
und veraussstzungen
Studienverlauf

Universitlit-Aufbau und
Strukturiscung der Studisnf
Ablauf dar Einzelstudien
tnformiecan ther Schul-und
Auabitdungasystem in Ustere.
Institusaufbau - Verwal-
tuntpargana
Prijfungsn/Priifungsvorbe-
bereitengen
Mitscheiftentechnik

I Verstehen von Aushlingen und Anschliigen
Il Veratehen van Taballen und Dokumenten
1 Zustandspassiv

IV Modalverben und Modalverbkomplexe

¥i Indefinitpronomine

Vil Mohrfach eingobettets Sitze

VIl Wichtige Abtdnungspartikel
IX Textkerna/Textexpansion

8. lastitutionen/Magsan-
medien

Politik

F ernachen

Radia, Kino

Zeitungan, Magazina

Warbung

X1 Vorlieben und Neigungen beschr, VI

XIi  Informationen verschaffen/Ver- ¥l
bindungen (Zug,Flugzeug etc.)her- VI
ausfinden

Xilt Erlebnisse berichtan

1 Sieh erkundigen/Auskiinfte ein- 1
holen

Il Nachfragen/lnsistisren

ili  Begrindung vertangan 1

¥ Verbote und Gebote verstehen und
formuliaren m

¥ Dokumente/Gesotzastaxte ver-
stehen v

V1 . Priifungssbsichten erkennen

vl Distanz ausdricken/erkenaen v

[X  Pertneradiquates Handeln

[ Wesentliche von unwesentlichen |
[nformationen uaterschaiden

) Inhalte zusammenfassan il

W1 Standpunkts sinnehmen It

¥ Meinung aufwerten/abwerten v

v Standpunkte anzweifain/modifiz. ¥

Programme von Fllm/F ern-
sahan

Schlageeilen in Ztg. /TV
Nachrichten
Magazine/Ciskussianen

Werbung im Radic, TV,Plakate Vi

Politikerlnterviews/Paria~
mentsredan

Palitiaches Syatem
Wirtechatt/W.Systom

[ Radeeinleitung

Il Redefortfiitrungsmittel

1l Dialogstrukturen

¥  Formelhafts Wendungen

¥ Inttial- vnd Gliederungssignale
Modalpartikel

Vil Konjfunktlv 1/11

VHI indirekte Reds {Redewiedergaba)
[X  Passivische WEndungen

X Eliptische Sitre

9. Lebensbereich UNE

Hirsaal,Labor/Ubung
Bibliothel

- W¥oerlesungen
Mensa

VI  Stendpunkte enderer wisdargeben VI

vil  Polemisisren -~

Vlii Uberzeugen vi
vl

1 Formulare lesenfverstehen 1

I Untersuchen und Details erfragen
Hiflich urgierenfweiterfragen 1l

¥ Studieafihrer/Vorlesungsverz.e- [l
sen/auswiihien v
Y Textzorten erkennenfausfiihren

Texte srachllalan/kandensie-
renfzusammenf assen
[nfarmationen auswshlen
Referate ablfassen
Mitschriften abfassen
Notizentechnik

| Komplexe Syntax mit mehrfach
singebettaten Teilstitzen

11 Komplexe Attribute

111 Hypothettschar und irrealer Konjunktiv

IV Fachspr./wissenachaftaspr.l exik/Syntax

¥  Fehlende kauvaale Adv./Priip./Kon.

10, Aligemeine Wissenschaftssprache/F achsprache
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